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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados iniciais de uma a¢do do projeto "Ciclo de
Formacao de Docentes Atuantes em Escolas Quilombolas", realizado na Escola Estadual
Quilombola Maria de Arruda Miiller. Desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao Escolar Quilombola (GEPEQ) da Universidade Federal de Mato Grosso. O projeto
tem como objetivo central integrar os etnossaberes quilombolas a pratica pedagodgica,
conforme preconizado pelas Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso (SEDUC,
2010). Utilizando a metodologia da pesquisa-agdo, as atividades incluiram leitura prévia de
textos, rodas de conversa, discussdo sobre o conceito de culturas e artesanatos quilombolas:
levantamento das culturas, das artes e artesanatos da comunidade e o desenvolvimento
coletivo de planos de aula. Os resultados destacaram o resgate e a documentagao dos saberes
culturais e artisticos locais, além da elaboragdo de praticas pedagogicas por meio de oficinas.
Este projeto ndo apenas fortalece a identidade étnica das comunidades quilombolas, mas
também contribui para uma educa¢do mais reflexiva e inclusiva, desafiando a predominancia
do eurocentrismo nos curriculos educacionais.

Palavras-chave: Relacdes FEtnico-Raciais; Formacdo Docente; Saberes do
Quilombo.

INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ parte integrante de projeto de extensao Ciclo de Formagdo de
Docentes Atuantes em Escolas Quilombolas, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educagdo Escolar Quilombola (GEPEQ), vinculado ao Programa de Pos-Graduagdo em

Educacao, da Universidade Federal de Mato Grosso.
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O referido projeto busca contribuir para a pratica pedagodgica assentada nos
etnossaberes em Praticas Culturais e Artesanato Quilombola, com intuito de dar relevancia as
potencialidades pedagogicas desta disciplina, integrante da parte diversificada, que
compreende a Area Ciéncias ¢ Saberes Quilombolas, como expressa as Orientagdes

Curriculares do Estado de Mato Grosso (SEDUC, 2010).

Nesse contexto, este resumo expandido tem por objetivo sintetizar os dados iniciais de
uma acdo do projeto de extensdo Ciclo de Formagdo de Docentes Atuantes em Escolas
Quilombolas’, realizada em junho de 2024, na Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda

Muller no Quilombo de Aboli¢do na cidade de Santo Anténio do Leverger - MT.

METODOLOGIA

O presente projeto de extensdo possui a pesquisa-agdo como suporte metodologico, o
qual, segundo Thiollent (1986), tem por finalidade detectar problemas e intervir no sentido de
transformar a realidade. Dessa maneira, a formagdo foi realizada pelos professores
formadores do GEPEQ, mestres de saberes tradicionais da comunidade, representantes da

comunidade e docentes da escola.

1* etapa: Leitura prévia de textos bases para a discussdo do conceito de culturas artes

e artesanato quilombola.

2" etapa: Realizacdo de uma roda de conversa para o levantamento e registros de
conceitos pela perspectiva das pessoas presentes, bem como as principais manifestagdes

culturais e produgdes artisticas do quilombo de Aboligdo.

3" etapa: Agrupamento dos profissionais por area do conhecimento para produgao
coletiva de planos de aula que levaram em consideragdo: os temas levantados na 2* etapa, as

contribui¢des dos mestres ¢ mestras e as habilidades da DRC/MT.

RESULTADOS E DISCUSSAO

'O Ciclo de Formagdo ocorreu in loco nas escolas estaduais quilombolas de Mato Grosso, a saber:
Escola Estadual Quilombola Tereza Conceig¢do de Arruda no Quilombo de Mata Cavalo em 11/04/2024; Escola
Estadual Quilombola Verena de Leite Brito na cidade de Vila Bela de Santissima Trindade em 23 e 24/05/2024,
Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda Miiller no Quilombo de Abolicao em 13/06/2024; Escola Estadual
Quilombola Reunidas de Cachoeira Rica no Quilombo de Cachoeira Rica em 05/07; Escola Estadual
Quilombola José Mariano Bento no Quilombo de Vao Grande em 01/08/2024.



Os resultados iniciais dizem respeito ao levantamento e registros de elementos
culturais e artisticos do quilombo de Aboli¢ao e a elaboragdo e apresentacdo dos planos de

aula elaborados pelos e pelas profissionais da educagao nas oficinas.

A oficina formada pelas docentes da Unidocéncia, elaboraram para as turmas do 4° e
5° anos o tema: “A Danga do Siriri”. Com o objetivo de mostrar para as criangas que o Siriri
ndo ¢ s6 uma danga, mas um elemento cultural. Para as turmas do 1° e 2° anos, o tema gerador
foi a brincadeira “Terra e Mar”, uma brincadeira originaria de Mogambique que utiliza as
habilidades sensoriais e motoras. Ja para a turma do 3° ano, as professoras propuseram o tema
com o titulo: “O que vo e vo sabiam”, para trabalhar os contos populares por meio dos

mestres e mestras para conhecer o passado do Quilombo.

O quadro a seguir expde os resultados das oficinas por areas do conhecimento das

turmas de Ensino Fundamental II e Ensino Médio:

Quadro 1 - Temas e saberes abordados por area de conhecimento.

Temas/Saberes

Ciéncias “Conhecendo Promover o resgate historico;
Humanas e Saberes = Nossas Raizes: O Quilombo Mapear as memorias dos mestres e mestras;
Quilombolas de Aboli¢do” Incentivar as praticas agricolas sustentaveis.
Ciéncias “Sociobiodiversida Realizar estudos sobre o bioma da
da Natureza de do quilombo e o Babagu™ regido; Desenvolver o empreendedorismo
juvenil.
Linguage “Artesanato Registrar o artesanato do croché;
ns quilombola: o etnossaber do Produzir podcasts sobre o tema.
croché”
Matemati “O melado do Desenvolver estudos sobre
ca Jjatoba, a pagoca de pildo e grandezas e medidas, circunferéncias.

anel de tucum.
Fonte: elaboragao propria.

O projeto de extensdo evidencia a importdncia de se abordar os etnossaberes
produzidos no ambito dos quilombos e de romper com “colonialidade do saber”, pois,
conforme as Orientagoes Curriculares para Educacdo das Relagoes Etnicorraciais propostas

pela SEDUC-MT,

historicamente, as escolas centraram seus curriculos num padrdo eurocéntrico,
privilegiando dessa forma a cultura de origem branca. Sendo muitos elementos da
historia e da cultura Afro-brasileira e indigena silenciados ou abordados de forma
equivocada ou estereotipada (Mato Grosso, 2010, p. 76).



As teorias eurocéntricas ainda permanecem no ambito da Educagdo pelo fato de terem
sido herdadas do violento avanco colonial sobre a América Latina através de uma
“constitui¢do colonial dos saberes, das linguagens, da memoria e do imaginario” (Lander,

2005, p. 10).

Portanto, a agdo de extensdo desenvolvida na Escola Estadual Quilombola Maria de
Arruda Muller, cumpre um papel significativo para a educagdo escolar quilombola, pois
empenha-se em salvaguardar as culturas e identidades locais, “refor¢ando-as e
valorizando-as, de modo que atenda as necessidades formativas dos estudantes e das
comunidades e reafirme as identidades e culturas étnicas dos habitantes desses territorios.”

(Castilho, 2019).

CONCLUSOES

O projeto "Ciclo de Formacdo de Docentes Atuantes em Escolas Quilombolas",
realizado no Quilombo de Aboli¢do em Santo Antonio do Leverger - MT, exemplifica um
esforco significativo para integrar os etnossaberes quilombolas na pratica pedagodgica.
Utilizando a pesquisa-acao, o projeto promoveu o resgate e a valorizagao das culturas locais,
desafiando a predominancia do eurocentrismo nas escolas. As atividades, que incluiram
leitura prévia de textos, rodas de conversa e desenvolvimento de planos de aula coletivos, ndo
apenas documentaram os saberes tradicionais, mas os transformaram em conteudos
educacionais que respeitam e celebram a diversidade cultural. A iniciativa ndo s6 fortalece a
identidade étnica das comunidades quilombolas, mas também contribui para uma educagado
mais inclusiva e reflexiva, fundamentada na pluralidade de conhecimentos e na promogao da

justica epistémica.

Este projeto evidencia a importancia de romper com a "colonialidade do saber" ao
proporcionar uma educagdo que reconhece e valoriza as contribui¢des histdricas e culturais
das populagdes quilombolas. Ao integrar os saberes locais nas praticas educativas, o projeto
ndo apenas enriquece o curriculo escolar com perspectivas diversas, mas também empodera
as comunidades ao validar suas formas de conhecimento. Dessa forma, ele ndo sé atende as
diretrizes curriculares de Mato Grosso, que recomendam a inclusdo dos saberes quilombolas,
mas também oferece um modelo inspirador de como a educagdo pode ser transformadora ao
promover uma compreensdo mais ampla e respeitosa das culturas minoritarias e

marginalizadas.

Agradecemos a Coordenadoria da Educacdo do Campo e Quilombola da

SEDUC/MT por fornecer o transporte para o traslado dos formadores as escolas.
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EIXO TEMATICO: Educacio e Relacdes Etnico-raciais

COMUNIDADE QUILOMBOLA SAO PEDRO DE CIMA: O
FORTALECIMENTO DA CULTURA E IDENTIDADE COMO
PROPOSTA EDUCATIVA ANTIRRACISTA

ADILAINE APARECIDA CAZUTE DE SOUZA*

RESUMO

O mote desta reflexdo emerge das vivéncias na Comunidade Quilombola Sdao Pedro
de Cima, no Estado de Minas Gerais, na busca por identificar e evidenciar como a Cultura e a
Identidade Quilombola ¢ construida no ambito escolar com as criangas e adolescentes. Com
vistas a destacar as particularidades do local, detendo-se de aspectos historicos e sociais
envolvidos na constitui¢do da identidade quilombola e sua preservacdao. Considerando, as
interferéncias de um imaginario social que afeta de diversas maneiras esse processo. As
informagdes prestadas neste trabalho sao resultados de uma pesquisa de cunho bibliografico e
da pesquisa de campo, que nos permitiram o conhecimento acerca dessas questoes.

Palavras-chave: Quilombo; Educagao; Escola.

INTRODUCAO

O espago escolar reflete a questdo social® e suas refragdes, sendo arena de conflitos e
desigualdades multiplas e sobrepostas. Contudo, priorizar e fortalecer a Cultura e a
Identidade, vislumbram desenvolver mecanismos educativos que visem a superagdao do

racismo.

O presente trabalho ¢ fruto das vivéncias enquanto moradora da Comunidade e
funcionaria da Escola. Para tanto, compreendendo a necessidade de maior aprofundamento,

destacamos algumas questdes que se apresentam para serem estudadas, preservadas e

2 Graduada em Servigo Social pela Universidade do Estado de Minas Gerais- UEMG- Unidade
Carangola. Especialista em Servigo Social na Educagao pela Faculdade do Leste Mineiro - Faculeste.

* “A questdo social diz respeito ao conjunto das expressdes das desigualdades sociais engendradas na
sociedade capitalista madura, impensaveis sem a intermediag@o do Estado”. IAMAMOTO, 2001, p.190).

10



aprimoradas. Reconhecendo assim, a importancia de oportunizar as criangas e adolescentes as

memorias presentes no territoério quilombola, temendo a perda pelas futuras geragdes.

O l6cus da pesquisa ¢ a Comunidade Quilombola Sao Pedro de Cima, onde estd
localizada a Escola Municipal Lia Marta de Oliveira, tendo como foco, portanto, identificar
se os alunos tem acesso ao que ¢ preconizado pela Resolugdo CNE/CEB N° 8, de 20 de
novembro 2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Basica, se através da escolarizagdo o reconhecimento do que € ser
quilombola estd sendo fomentado para que sejam preservadas a cultura e a identidade

considerando a realidade vivenciada por eles.

METODOLOGIA

Diante da Comunidade Quilombola Sdo Pedro de Cima em relacdo a Educacdo
Escolar, surgem diversas indagagdes sobre a existéncia ou ndo de um processo de articulagao
dos lacos identitarios entre a comunidade escolar e a quilombola. Disto isto, em caso de
resposta afirmativa, quais as formas utilizadas para a formacdo e o desenvolvimento da
identidade quilombola nos alunos, tendo em vista os aspectos histdricos e sociais envolvidos
nessa questao? De que modo a cultura e a identidade tem sido fomentada no ambito escolar,
no tocante ao seu fortalecimento em desfavor no racismo? Como se dd o envolvimento entre a
comunidade e a escola? Para responder a essas questdes, recorremos a pesquisa de campo, a
qual possibilitou uma realidade mais ampliada, além da pesquisa bibliografica para embasar a

tematica abordada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme a Resolugdo CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro 2012, escolas quilombolas
sao aquelas localizadas em territorio quilombola, e este se caracteriza como espago
remanescente dos quilombos, habitado por grupos étnico-raciais, segundo critérios de
consciéncia comunitaria, com trajetdria historica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presun¢do de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao
historica sofrida. No municipio de Divino, Minas Gerais existe a Comunidade Quilombola
Sao Pedro de Cima certificada pela Fundagao Palmares e nela localiza-se a Escola Municipal
Lia Marta de Oliveira. A Comunidade estd localizada na Zona Rural, possui cerca de 137

familias e 382 moradores, a cafeicultura ¢ predominante.
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De acordo com a Resolugdo anteriormente citada, a proposta pedagogica da

Educacao Escolar Quilombola deve fundamentar-se:

Na memoria coletiva; nas linguas reminiscentes; nos marcos civilizatorios, nas
praticas culturais; nas tecnologias ¢ formas de producao do trabalho; nos acervos e
repertérios orais; na territorialidade; nos festejos, usos e tradigdes e demais
elementos que constituem o patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de
todo o pais; da territorialidade. (BRASIL, 2012, p. 3).

Nessa perspectiva, o art. 59 da Resolugcdo N°08/2012 CNE/CBE estabelece que "¢
responsabilidade do Estado cumprir a Educacao Escolar Quilombola tal como previsto no art.

208* da Constitui¢do Federal." Diante disso, sendo regida pelos seguintes principios:

O respeito e reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatorio nacional; a protecdo das manifestagdes da
cultura afro-brasileira; a valorizacdo da diversidade étnico-racial; a promogao do
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, credo, idade e quaisquer
outras formas de discriminag¢@o; o conhecimento dos processos historicos de luta
pela regularizagdo dos territdrios tradicionais quilombolas [...]. (BRASIL, 2012, p.
5).

Contudo, entendemos que a identidade quilombola envolve multiplos fatores. E que
ainda “[...]permanecem no imagindrio nacional estereotipos que associam quilombos a
comunidades do passado e desaparecidas apds a abolicdo formal ou a comunidades
representantes de uma africanidade intocada”. (MIRANDA, 2012, p.372). Nessa mesma
pista, Grosfoguel (2016), ressalta que a estrutura de produg@o de conhecimento no mundo foi
condicionada, e ainda estd, sob a forma europeia de se produzir conhecimento, sendo
basicamente o método cartesiano a condi¢do necessaria para a producdo e
validacao/aprovacao desses ditos conhecimentos cultura branca eurocéntrica como forma
unica de conhecimento, poder, razdo e ciéncia. Com isso, Miranda (2012) enfatiza que a
Educacao Quilombola se insere no conjunto mais amplo de desestabilizagdo de estigmas que
definiram, ao longo da histéria, a insercdo subalterna da populacdo negra na sociedade e,

consequentemente, no sistema escolar.

Na Comunidade em questdo, os alunos da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental dispdem de aulas de Capoeira e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
como parte da grade curricular, apresentando-se como aspecto positivo. Todavia,

desconhecem o papel estratégico que as disciplinas possuem, ¢ que poderiam desenvolver

* Para maior detalhamento, conferir em: BRASIL. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Brasilia, DF: Presidente da Republica. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 05 de abril, 2024.
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para um maior conhecimento da cultura enquanto remanescentes quilombolas. Além da
construgdo e do desenvolvimento de propostas educativas antirracistas que visem a superagao
da marginaliza¢do desses individuos. Diante disso, compreendemos que essa identidade se
encontra fragilizada, tendo em vista o déficit no que tange a constru¢ao de praticas
pedagogicas que dialoguem com a cultura quilombola, a partir de suas vivéncias e

experiéncias na Comunidade.

Podemos afirmar que atualmente no dmbito escolar da Comunidade Sao Pedro de
Cima, o reconhecimento acerca do que ¢ ser quilombola, por parte da maioria dos alunos ¢
inexistente. Refor¢ando a necessidade de uma maior articulagdo por parte da Escola, para que
conforme preconizado na Resolu¢do CNE/CEB N° §, de 20 de novembro 2012 seja garantido
ao educando o direito a conhecer o conceito, a histdria dos quilombos no Brasil, o
protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro, assim como o seu histdrico
de lutas; promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da histéria e cultura
afro-brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos territdrios
quilombolas. Tal garantia pode ser transmitida através de encontros que tratem de tematicas
sobre 0 Quilombo e a Escola, uma organizacdo didatico-pedagogica que atenda as
necessidades dessa comunidade e que contextualize as propostas educacionais, considerando

as especificidades quilombolas.

Portanto, os desafios postos para a educagdo escolar destinada aos estudantes
quilombolas sdo amplos e antagénicos. “O enraizamento ¢ talvez a necessidade mais
importante ¢ mais desconhecida da alma humana e uma das mais dificeis de definir”.
(WEILL, 1996 apud BOSI, 2002, p. 16). Nesse sentido, conforme Carril (2017), a proposta
pedagogica para a Educagdo Quilombola carece de pesquisas que envolvam aqueles saberes
comunitarios € um intercambio de conhecimentos entre diversas areas. A interdisciplinaridade
torna-se necessaria para a abertura de dialogos entre sociologia, histéria, geografia,
antropologia e outras ciéncias que venham a contribuir com a elaboracdo de um curriculo
pertinente a essa realidade. Essa possibilidade, no atual momento, encontra limites nos
diversos fatores dados pela propria cultura institucional e na organizagdo das praticas

pedagdgicas nos cursos de formacao de professores.
CONCLUSOES

Por fim, propde-se pensar a educacido quilombola na Escola Municipal Lia Marta de
Oliveira, imbricada ao uso da etnicidade, do territério e da memoria presentes nas narrativas
dos sujeitos, com vistas a construir metodologias que promovam aprendizagens que tenham

como ponto de partida elementos referentes as realidades locais da comunidade. Nesse
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sentido, busca-se romper com uma historia longa de alienagdo e marginalizacao étnica e racial
arraigadas na sociedade brasileira, através da escolarizagdo. “Na representacdo quilombola,
ndo ¢ o passado que retorna. E o presente que faz aflorar a histdria e a ancestralidade dentro

das experiéncias que levam a organizagao social. ” (CARRIL, 2017, p. 539).
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EIXO TEMATICO: Educacéo e Relacdes Etnico-raciais

BEIRADEIROS DO RIO DOCE: AS VOZES DA LAMA. A
EVASAO DOS ESTUDANTES DO IFES PRETOS E INDIGENAS
AFETADOS PELO DESASTRE DE MARIANA

"MARIA DOROTEA DOS SANTOS SILVA.

> ASTROGILDO FERNANDES DA SILVA JUNIOR.

RESUMO EXPANDIDO

O Ifes ¢ uma institui¢do federal que foi criada a partir da Lei N° 11.892/2008, com o
principal objetivo de: Ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, como processo educativo e
investigativo, em todos os seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio, em sintonia
com a consolidagdo e o fortalecimento dos arranjos produtivos locais, apoiando processos
educativos que levam a geracdo de trabalho e renda. Em uma atividade de rotina no Sistema
Académico, foi possivel perceber que, a partir de 2016, um quantitativo de alunos oriundos
dos Povos Originarios e das Comunidades Beiradeiras do Médio Rio Doce, que se
identificaram em suas matriculas como pretos e indigenas, descontinuaram 0s seus cursos,
abandonaram, ou trancaram por ndo lograrem éxito académico. Paralelo a essa questdo, o
“desastre” de Mariana ocorrido em novembro de 2015, provocou rejeitos de minério que
atingiram a bacia do Rio Doce e prejudicou as comunidades beiradeiras, que dependiam do
entorno ambiental do rio para suas atividades de trabalho e sustento. Visando entender se o
“desastre” tem relacdo com a evasdo desses alunos, o presente texto apresenta uma proposta
de estudo, visando adentrar nesse universo dos Povos Originarios e das Comunidades de
Beiradeiros compostos por pretos e indigenas e compreender suas dificuldades académicas
em meio ao caos que se instalou durante e apos o desastre ambiental. Destaca-se a relevancia
desse estudo por se tratar de investigacao inédita de um dos maiores desastres ambientais do
Brasil, que prejudicou o ambiente natural, a fauna e flora ao longo do Rio Doce e a vida das

comunidades beiradeiras do Rio Doce.

3. Professor Dr. do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Uberlandia PPGED/UFU. Coordenador do Programa. E-mail: silvajunior af(@yahoo.com.br
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Palavras-chave: Comunidades Beiradeiras; Educa¢ao das Relagdes Etnico-Raciais;
Evasao; Povos Originarios.

INTRODUCAO

O Ifes ¢ o resultado da unido de quatro antigas instituicdes federais de educagdo: o
Centro Federal de Educag¢do Tecnologica do Espirito Santo (CEFETES), a Escola
Agrotécnica Federal de Alegre, a Escola Agrotécnica Federal de Colatina e a Escola
Agrotécnica Federal de Santa Teresa. A historia dessas institui¢des € centendria, sendo a mais
antiga delas a EAA fundada em 1909, conforme explicado anteriormente. A partir da criagdo
do IF’s em 2008 o CEFETES e as escolas agrotécnicas se integraram em uma estrutura Unica,
o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes). No ano de sua criagdo, o Ifes ja contava com 12
unidades. Além disso, j& fazia parte do Ifes o Cead, atual Centro de Referéncia em Formacao
e Educagdo a Distancia (Cefor). Em 2022, o Ifes recebeu a autoriza¢do de funcionamento
para a implantacdo de dois novos campi: Laranja da Terra ¢ Pedro Canario. Em 2024, o
Governo Federal anunciou um novo campus, em Muniz Freire. Com as novas unidades, o
Instituto Federal do Espirito Santo conta com 26 campi no estado e o 6rgao sist€émico que € a

Reitoria com 5 Pro-Reitorias.

Apesar dessa abrangéncia, o levantamento da Pr6-Reitoria de Ensino (Proen) aponta
um considerdvel numero de alunos dos Cursos Técnicos e Superiores que evadem,
principalmente os ingressantes por agdes afirmativas, alunos trabalhadores, dos cursos
noturnos € dos campi do interior do Estado®. A evasdo nos Institutos Federais vem sendo
tratada como assunto de Estado na Pasta da Educacdo desde os primeiros anos do governo
Lula, muitas acdes foram criadas como por exemplo, o movimento de expansdo da Rede
Federal e Tecnoldgica, como ¢ o proprio caso da criacdo dos Institutos Federais e da
implantacdo da proposta vertical da oferta, conforme ja defendido por (Frigotto, 2016). A
Plataforma Nilo Peganha (PNP)’, estampa bienalmente os numeros do ingresso e da
conclusdo dos Cursos Técnicos e de Graduagdo, sendo que a diferenca entre essas duas

situagdes, resulta os numeros da evasao.

Fonte: levantamento realizado no Sistema Académico no periodo de 2016-2018.

A Plataforma Nilo Peganha (PNP) ¢ um ambiente virtual de coleta, validago e disseminaco das estatisticas oficiais da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede Federal). Tem como objetivo reunir dados relativos ao
corpo docente, discente, técnico-administrativo e de gastos financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de célculo
dos indicadores de gestdo monitorados pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagao
(SETEC/MEC).
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Figura 1 — Dados de matricula e evasdo dos institutos federais de norte a sul do
Brasil
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Fonte: disponivel em: <https://app.powerbi.com/view?
r=eyJrljoiZDhkNGNiY zgtMjQOMyO0O0OGVILWIJjNzYtZWQwYjI20ThhY WM 1 liwidCI6I;j11
NjgyMzUSLWQxMjgtNGVkYiliYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmZiJ9&pageName=ReportSecti
one9c179¢100bd46a83eb4>. Acesso em 08 de mai. 2024.

Ainda que o Ifes venha trabalhando, em sua fung¢do social e legal, na implantacdo e
prevencdo de acgdes de intervengdo, acompanhamento e solugdes nos diversos problemas
académicos por que passam os alunos ingressantes por Ag¢des Afirmativas, visando a
permanéncia e o éxito, incomoda-nos o fato de que os alunos dos Povos Originarios,
Quilombolas, Pretos, Ribeirinhos ou Beiradeiros, imbuidos de suas especificidades culturais,
religiosas, ambientais, sociais, sazonais, econdmicas, ¢ ainda, impactados pelo prejuizo
econdmico causado pelo desastre de Mariana em 2015, possam ter logrado prejuizos e
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Nesse cendrio, ¢ relevante buscar os
alunos evadidos, oriundos dos Povos Originarios, Quilombolas, Pretos, Ribeirinhos ou
Beiradeiros, ouvi-los sobre ou os motivos que os fizeram desesperancar, desistirem da
formagdo e abandonarem seus cursos, € de posse dos resultados, apresenta-los aos gestores
institucionais, de modo a provocar a adaptacgdo, flexibilizagdo no contexto pedagogico e no

encaminhamento de politicas educacionais adequadas as diversidades desse publico.

Justifica-se a necessidade de uma investigacao cientifica com metodologia, aportes
tedricos e todo o cabedal académico apropriado, para adentrar nesse universo das

Comunidades Tradicionais e compreender suas dificuldades académicas de continuar seus
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cursos. Dessa forma, o estudo a ser implementado, busca investigar levantar, discutir e
analisar a evasao de cursos dos campi do Ifes localizados nas cidades cortadas pelo Rio Doce,
por alunos oriundos dos Povos Originarios, Quilombolas, Pretos, Ribeirinhos ou Beiradeiros,
entre os anos de 2017 a 2019 e verificar se essa descontinuidade tem alguma relacdo com o
desastre de Mariana, se houve impactos em suas trajetorias académicos, verificar se foram
adotadas pelos campi do Ifes, de acordo com sua funcao social e objetivos, medidas sociais,
econdmicas e pedagbdgicas para promover o acesso, a permanéncia e o &xito desse publico de

alunos.

METODOLOGIA

A identidade cultural dos alunos originarios dos Povos Originarios, Quilombolas,
Pretos, Ribeirinhos ou Beiradeiros do Médio Rio Doce, seus cotidianos prejudicados pelo
desastre de Mariana e os impactos em seus percursos académicos € o que move este estudo.
Assim, para o desenvolvimento do presente trabalho, a proposta epistemoldgica mais
adequada ¢ a da Perspectiva Teorico-metodologica Decolonial, que prevé uma educacao
inserida e inseparavel de um contexto sociopolitico e cultural, que busca a apreensdo da
realidade dos alunos com as da escola, onde todos aprendem, onde os saberes trazidos sdo
aproveitados e passam a fazer parte da totalidade curricular, agregando a dimensao social,
ambiental, formativa, politica e cultural, fazendo interagir a escola com a sociedade numa
inter-relagdo indissocidvel. Para efeito de percurso metodologico, inicialmente, realizamos
uma pesquisa documental com o levantamento geral de evasdo no Ifes, no periodo de 2016 a
2019, a partir da Plataforma Nilo Peganha e do Sistema Académico interno. Dos dados gerais
em todos os campi e cursos, partimos filtrando por categorias de andlises até chegar ao
universo da pesquisa que se pretende e nos campi especificos das cidades banhadas pelo Rio
Doce. De posse da andlise desses dados, na segunda parte da pesquisa pretende-se adotar
como critério de exclusdo e de inclusdo, enviar por e-mail dos alunos oriundos Povos
Originarios, Quilombolas, Pretos, Ribeirinhos ou Beiradeiros dos campi de Aracruz, Itapina
e Linhares, primeiramente um e-mail convidando-os a participarem da pesquisa.
Posteriormente sera enviado um questiondrio estilo Google Forms, somente para os alunos
que responderam ao e-mail com o aceite. O questiondrio sera composto de questdes
relacionadas as atividades didrias dos alunos em seus locus e habitus, sobre os prejuizos
causados pelo desastre de Mariana no Rio Doce, se houve impactos em suas atividades
profissionais e se esses impactos tem alguma relagdo com o abandono dos cursos. Em
seguida, buscaremos relaciona-las as construgdes do ambiente académico do Ifes e a
vinculacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Com o intuito de atender as indagagdes das

questdes/hipdteses apresentadas, utilizar-se-a a metodologia qualitativa de cunho etnografico,
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que, juntamente, com a articulacao entre os dados coletados na pesquisa de campo, a revisao
bibliografica, e o aparato legal, dardo sustentagao formal ao objeto de estudo. Desta maneira,
para orientar a constru¢do metodoldgica, recorrer-se-a4 aos estudos de (Bogdan e Biklen,
1994), que apresentam as caracteristicas fundamentais na investigacdo qualitativa, com
orientacdes acerca da fonte de dados e do ambiente natural onde serd realizada a pesquisa. De
acordo com os mesmos autores, a pesquisa qualitativa ¢ descritiva, portanto, os dados
colhidos ndo necessitam ser quantificaveis. Os pesquisadores qualitativos também estdo mais
preocupados com o processo da investigacdo do que meramente com os resultados. Além
disso, os dados da pesquisa qualitativa sdo analisados de forma indutiva, ou seja, a coleta de
dados ndo visa confirmar ou negar hipoteses previamente estabelecidas. A observacao em
campo sera realizada nas comunidades dos alunos que fardo parte do estudo, a fim de
conhecer as demandas trazidas por eles e/ou suas familias. Langaremos mao da descrigdo
etnografica do ambiente cultural dos sujeitos e na técnica da Historia Oral, considerando-as
como base para o registro dos saberes populares que nao estdo documentados. Cabe ressaltar
que, precisaremos da permissao de acesso as comunidades. Fomentando uma articulacao
entre o cotidiano desses sujeitos e as exigéncias do ensino ofertado pelo Ifes, no intuito de
viabilizar sua permanéncia e éxito, construiremos o nosso didrio de campo com as
observacoes dos momentos de trabalho e de estudo. Nessa fase, a entrevista serd o
instrumento de escuta utilizado para captar as falas, informacdes, discursos e os siléncios dos
sujeitos relacionados, visto ser imprescindivel compreender suas visdes diante dos prejuizos
causados pelo desastre de Mariana, se houve ou ndo impacto em suas atividades profissionais
e no percurso académico. Optaremos pela entrevista semiestruturada, por combinar a
utilizacdo de perguntas abertas e fechadas e permitir que o entrevistado discorra sobre o tema
proposto. Como instrumento para a coleta de dados, (Vergara, 2012, p.9) afirma que a
entrevista semiestruturada “permite inclusdes, exclusdes, mudangas em geral nas perguntas,
explicacdes ao entrevistado quanto a alguma pergunta ou alguma palavra, o que lhe d4 um

carater de abertura”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados que se espera alcancar, cabe ressalta a necessidade da
instituicdo de ensino passar a considerar a contracultura, o conhecimento nao colonial, a
desconstru¢do do estabelecido e as vozes que surgem da lama, do mangue, do asfalto, dos
campos e lavouras de café, das cozinhas, do chdo de fabricas, fundamentando-se no que

considera Kilomba, 2019, que a descolonizagdo se refere a desconstru¢ao do colonialismo, de
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tudo o que ¢ imposto pela visdo colonialista dos invasores europeus nos territorios nao
europeus. Para tanto, urge o empoderamento ¢ a conquista da autonomia por parte dos
colonizados. O decolonialismo vem combater o racismo cotidiano, estrutural, institucional.
Uma das estratégias que se pretende discutir com a gestdo do ensino do Ifes ¢ a consideracao
do curriculo decolonial, uma proposta pedagogica de acordo com as necessidades dos alunos,
tomando como base as suas vozes, aquelas pertencentes aos grupos que nao foram
considerados ao se definir os Projetos Pedagogicos dos cursos do Ifes. Entendemos que o
foco da Educagdo Bésica visando a todos os homens e mulheres, jovens, criancas e adultos,
de qualquer etnia, de qualquer classe social, deva estar nos debates que se constituem a partir
de cada problematica trazida por essas pessoas € nos seus saberes culturais e tradicionais, e
que devam orientar as decisdes politicas educacionais, impactarem no curriculo trabalhado,
aquele que realmente importa, na dialogicidade, no trabalho cotidiano da escola, refletindo no

direito a Educac¢do e na perspectiva de sua garantia.
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EIXO TEMATICO: Educagio no Campo e Relagdes Etnico-raciais
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RELATO DE EXPERIENCIA - PALESTRA

Area Curricular: Historia

Tematica: Ensino de Histéria e cultura Africana ¢ Afro-brasileira; e Relagdes
Etnico- Raciais

Turmas para aplicacao: 8° e 9° ano do ensino fundamental regular
Faixa etaria: Jovens de 12 a 15 anos de idade
Tempo de duracdo: 60 min

Contetido: Relagdes étnico-raciais: combate as formas de discriminagdo racial —
Racismo e Injuria Racial.

Data de aplicacdo: novembro de 2022.

II - OBJETIVOS
II.1 - OBJETIVO GERAL:

Corroborar para com a implementacao da lei 10.639/2003 através de evento (palestra)
que conceitue, identifique, aponte penalidades, oriente formas de prevengdo e combate as
praticas do Racismo e injaria Racial; contribuindo para com a convivéncia respeitosa, justa e
solidaria no espago escolar, primando pelo principio da equidade e pela efetivagdo da
democracia substantiva, qual seja, pela igualdade de oportunidades.

I1.2 - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Conhecer do conceito de “Consciéncia Negra”, sua origem (na Teoria de Steve
Biko) e as circunstancias sociais (movimento negro) em que a data foi instituida no
calendario escolar;

2. Apreender os conceitos de Racismo e Injuria Racial, apontando suas
divergéncias, identificando suas praticas enquanto crimes e conhecer das penalidades
enquanto formas de prevengao as formas de discriminagao.
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3. Vivenciar e expressar formas de valorizagao do protagonismo do povo negro na
sociedade através de praticas cotidianas de respeito, corrigindo posturas, atitudes, e palavras
que impliquem desrespeito e discriminagao.

III - JUSTIFICATIVA:

Como elemento curricular de implementacdo da Lei 10.639/2003, a palestra
“Racismo segrega, a Injuria ofende, ambos sdo crimes” se justifica em virtude do principio
da dignidade humana que norteia o nosso ordenamento juridico. Fundamentado nesse
principio, todos os povos devem ser tratados com respeito, igualdade ou equidade,
combatendo de forma plena o racismo. Racismo ¢ caracterizado por KILOMBA:

No Racismo estdo presentes, de modo simultaneo, trés caracteristicas: a primeira é
a construgao de/da diferenga. A pessoa € vista como “diferente” devido a sua origem
racial e/ou pertenga religiosa (....) SO se torna “diferente” porque se “difere” de um
grupo que tem o poder de se definir como norma — a norma branca. (...) Neste
sentido, nao se ¢ “diferente, torna-se diferente” por meio de um processo de
discriminagao.

A segunda caracteristica ¢é: essas diferengas construidas estio inseparavelmente
ligadas a valores hierarquicos (...) Nao sé o individuo ¢ “diferente”, mas essa
diferenca também ¢ articula através de estigma, da desonra e da inferioridade. Tais
valores hierarquicos implicam um processo de naturalizacdo, pois sdo aplicados a
todos os membros do mesmo grupo que chegam a ser vistos/os como “a/o
problematico/o, “a/o dificil”, “a/o perigosa/o, “a/o preguigosa/o, “a/o exdtica/o, “a/o
colorida/o e “a/o incomum”. Esses dois ultimos processos — a construgdo da
diferenca e sua associa¢do com a diferenga — formam o que também ¢é chamado de
preconceito.

Por fim, ambos os processos sdo acompanhados pelo poder: histérico, politico,
social e econdomico. E a combinagdo do preconceito e do poder que forma o
racismo. E, neste sentido, o racismo ¢ a supremacia branca. (KILOMBA, 1991,

p.75).
As praticas racista em suas multiplas formas tem dificultado a contrucdo e o
reconhecimento da identidade do povo negro e sua ascen¢ao nos ambitos politico, economico,
social e cultural; em especifico o aluno (a) negro(a) da escola publica.

No espago escolar, diante das formas de preconceitos e discriminagdes raciais
historicamente construidas nos curriculos, nos projetos politicos pedagdgicos, nos planos de
cursos € nas praticas docentes, as quais acarretam a “auto-rejeicdo, desenvolvimento de
baixa autoestima com auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu
outro igual racialmente; timidez, dificuldade de aprendizagem” (Cavalheiros,2005, p.12) de
professores e alunos negros, ¢ crescente a necessidade de atividades e praticas docentes
imbuida de contetidos e metodologias que efetivamente combatam o racismo.

A presenca no ensino de Historia de atividades pedagdgicas, com o conteudo da
palestra objeto desta experiéncia, que conceitue, identifique, aponte penalidades, orienta
formas de prevengdo e combate as praticas do Racismo e injiria Racial contribuem para a
constru¢do de uma nova realidade, com consciéncia politica e historica da diversidade, que
reconheca a igualdade bésica de pessoa humana como sujeito de direitos e professe a
convivéncia respeitosa, justa e solidaddria como ideal e principio da humanidade.

IV — FUNDAMENTO DA PALESTRA “O RACISMO SEGREGA, A INJURIA
RACIAL OFENDE, AMBOS SAO CRIMES”, NO CONTEXTO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR - BNCC
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IV.1 Competéncia Geral BNCC alinhada a tematica da palestra:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (Brasil, 2018 p. 9;10)

IV.2 - Competéncias especificas das Ciéncias Humanas do ensino fundamental
da BNCC alinhada a tematica da palestra:

1.Compreender a si ¢ ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos”.
(Brasil, 2018, p. 359);

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relagdao a si mesmo,
aos outros ¢ as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investiga¢do das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2018, p. 359).

IV.3 - Competéncia especifica do Ensino de Historia (BNCC) alinhada a
tematica:

1. Compreender acontecimentos histdricos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformag¢do e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas ¢ culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se ¢ intervir no mundo contemporaneo. (Brasil, 2018, p.404)

IV.4 - Habilidades BNCC que expressam a tematica da palestra:
8° ano

(EFO8HI14) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos
negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as
populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade
com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de acdes
afirmativas.

9° ano

(EFO9HIO3) Identificar os mecanismos de inser¢ao dos negros na sociedade
brasileira pos-abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participagdo da populag@o negra na formagao
econdmica, politica e social do Brasil.(EF09HIO7) Identificar e explicar, em meio a
loégicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto
republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes.

(EFO9HIO09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagao
de movimentos sociais.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmagao dos
direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as institui¢des
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificagdo dos agentes responsaveis
por sua violagao.

(EF09HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constitui¢ao

de 1988 ¢ relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de
combate a diversas formas de preconceito, como o racismo.
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(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia ¢ a construgdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

(EFO9HI26) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
historicos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e

violéncia.

IV.5 - fundamentos legais: a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (art 5°, I, art.
210, art 206, § 1° do art.242, art 215 e 216), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(9.394/1996), a Lein. 10.639/2003, a Resolugdo CNE 01/2004 e o Parecer CNE/CP 03/2004;
a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948); as Declaragdes e os Planos de Acao
das Conferéncias Mundiais de Educacdo para Todos (Jontiem, 1990 e Dacar,2000) e da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancias
Correlatas Durban (2001).

V — CONTEUDO

Conceito de:

v/ Consciéncia negra;
v/ Racismo;

v/ Injaria Racial;

v/ Acdo afirmativa;

v/ Igualdade/equidade.

VI - MATERIAIS DIDATICOS:

Data show, Caixa de som, Notebook, microfone, tela de projecao

VI I-EVIDENCIAS: fotos do evento.
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EIXO TEMATICO: Educacio Escolar Quilombola

EDUCACAO QUILOMBOLA: ALGUMAS REFLEXOES PARA A
EDUCACAO E HISTORIA BRASILEIRA

FRANCISCO ARTUR DA SILVA CONRADO

FACULDADE UNYLEYA E FDASILVACONRADO@GMAIL.COM

Palavras-chave: Povo Quilombola; Afrodescendentes; Aprendizagem; Reconhecimento;
Politicas Publicas.

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa traga um paralelo entre a educacdo quilombola e, compara com as
questdes educacionais que os governos (municipal, estadual e federal) precisa enfrentar, para
que o povo quilombola possa ter uma educacdo de qualidade, como a Constituicdo Federal
(Brasil, 1988) afirma no art. 205, no que ¢ relacionado a educagdo: “Direito de todos e dever
do Estado”. Também aborda-se a relagdo entre a didspora, o multiculturalismo e identidade do

povo africano.

A pesquisa propde-se a fazer uma reflexdo sobre a educacao quilombola, nos quais os
governos (municipal, estadual e federal) tem que atender os povos afrodescendentes, para que
tenham educagdo de qualidade. Assim, o intuito ¢ de trazer algumas reflexdes, acerca da

dessa modalidade de educacgao para os leitores e os interessados na tematica.

Esta pesquisa tem como objetivo principal: refletir sobre a educagdo e a historia
brasileira, e para isso baseia-se na educagdo quilombola, na didspora, no multiculturalismo e
identidade do povo africano. Desta forma pensar na constru¢ao da educagdo e da histéria do

Brasil, junto dos povos quilombolas.
2 METODOLOGIA

O método utilizado foi a revisdo de literatura, para realizar a reflexdo proposta no
objetivo principal do trabalho. Conforme Pizzani et al. (2012, p. 54), “entende-se por
pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as principais teorias que norteiam o

trabalho cientifico [...]”.
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Para que fosse realizado o estudo escolheu-se o tema, que segundo Gil (2002), pois
escolha a da tematica ¢ que se realiza a pesquisa. De acordo com Bardin (1977), antes de
iniciarmos a construcao do trabalho, se faz necessario uma pré-andlise, na qual verifica-se e

descarta materiais que foram encontrados.

Conforme Conrado (2023, p. 19) “Portanto, organiza-se o material que auxilia em
todo o desenvolvimento e a estrutura da pesquisa, que se inicia na fase de pré-analise”.
Posteriormente a organizacdo, realiza-se a pesquisa dos materiais que serdo utilizados no

desenvolvimento do estudo.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A escolaridade quilombola ¢ uma reivindicagao histérica do movimento quilombola
em todo o pais ha mais de meio século e foi reconhecida como um direito em 2010, apos a
publicagdo do documento final do Conselho Nacional de Educacdo (CONAE). Esta
conferéncia discutiu leis especificas relativas a implementacio da escolaridade quilombola e

seu reconhecimento como uma nova modalidade educacional.

Vale ressaltar que a educacdo escolar quilombola abrange todas as etapas da educacao
basica. O mesmo vale para conceitos especificos, como o de Quilombo. A relagdo da
comunidade quilombola entre terra e territorio, conceitos de memoria, linguagem coloquial,
trabalho, cultura, conquistas e limitagdes, direitos quilombolas no direito brasileiro. Continua
dialogando com o decreto n® 4.887/2003, que por sua vez criou um consenso tedrico mais
moderno quanto a definicdo de quilombo como grupos sociais, que desejam uma educagdo

que respeite suas diferencgas sociais e culturais.

De acordo com Carril (2017, p. 541) “Tendo em vista essa questdo posta em debate,
por meio do decreto n. 4.887/2003 tornou-se possivel a autodeterminag¢dao dos proprios
membros das comunidades”. Consequentemente, a educacdo bésica na comunidade
quilombola deve garantir conhecimentos relacionados aos saberes tradicionais e as praticas
socioculturais da respectiva populacdo. No esfor¢o de satisfazer as caracteristicas tinicas da

cultura e da identidade étnico-racial, e fazer valer os seus direitos.

Consequentemente, a educagdo Escolar Quilombola € parte legal do plano Nacional de
Educacao (PNE), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e da lei 10.639/03 (Brasil,
2003), a alteragdo da LDB para incluir o curriculo oficial da malha de Ensino que torna
obrigatorio contetidos sobre a “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Observamos

também que os quilombos fazem parte do campo e, em muitos casos, tém acesso a politicas
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direcionadas a esses grupos sociais, incluindo agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e trabalhadores de acampamentos de reforma
agraria, trabalhadores rurais assalariados e outros individuos que criam condi¢des materiais

de sobrevivéncia trabalhando do campo.

Nas escolas menos estruturadas, como as de d&reas rurais ou quilombolas, os
professores sdo responsaveis pela merenda e outras manutengdes devido a falta de pessoal
dedicado as tarefas didrias. E por isso que os moradores dos assentamentos onde esta
localizada as escolas rurais nao esperam pelo Estado, mas criam suas proprias institui¢des de
ensino. Coisas que parecem absurdas se repetem nas escolas rurais, indigenas e quilombolas.
Todos enfrentam desafios semelhantes devido a rejei¢ao historica, que sofrem por parte dos

governos (municipal, estadual e federal).

Em muitas escolas, o transporte que normalmente vém de fora da escola, ndo pode
servir aos alunos durante todo o ano letivo, devido a problemas de manutengdo,
especialmente por estradas em mas condi¢des, inundadas ou de dificil acesso. Durante a
estacdo das chuvas, os alunos muitas vezes ndo comparecem as aulas. Em alguns casos os
professores que dado nessas escolas, sdo contratos de forma tempordria, sendo assim
submetidos a um trabalho precario. E as vezes pelas condigdes da estrada ou por algum

problema no seu transporte, o docente ndo chega a escola, ja que mora muito longe.

A “diaspora pode ser entendida como um conceito com multiplos significados. Em
termos gerais o termo didspora tem designado a dispersdo for¢ada do povo africano pelo
mundo atlantico especialmente no hemisfério ocidental” (Silva; Xavier, 2018, p. 2). Porém,
inicialmente o termo foi usado na biblia para demonstrar a dispersao dos judeus, e

posteriormente foi utilizado para se referir a migragdes traumaticas.

Multiculturalismo € o reconhecimento da diversidade cultural e de promogdes para ao
direito dessa diversidade. Candau (2014) aborda duas concepgdes sobre o termo, a primeira é
a abordagem assimilacionista num sentido descritivo, faz parte do facto de vivermos numa
sociedade multicultural. Numa sociedade multicultural, nem todos tém as mesmas
oportunidades. A segunda ¢ o multiculturalismo diferencialista, neste enfoque parte-se do
pressuposto de que, ao destacar a integracdo, acaba-se por negar a divergéncia ou por

suprimi-la.

A identidade do povo africano constitui-se pelos diferentes paises, que constituem o
continente africano. Segundo Marqueza (2019, p. 184) “a formac¢do da identidade africana se

assemelha mais ao que chamamos de identidade civica, criada a partir de um fendmeno que
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atingiu de forma unanime todos os Estados da Africa: o colonialismo”. O continente africano

foi colonizado pelos europeus, e os povos locais foram escravizados.

Tal como observado na didspora negra, foram os povos africanos que migraram para
diferentes regides do mundo, emprestando sua identidade a diferentes regides/nacdes. Entdo
aqui vale a pena pensar como a suposta identidade, hoje reconhecida como eurocéntricas, sao
na verdade o resultado de um longo processo de contato e intercambios com nagdes africanas.
Porém, esse contato com o povo africano ocorreu de forma, com que eles fossem
escravizados, sendo levados para varias regides do mundo, para que tralhassem para aqueles

que os escravizavam.

O multiculturalismo ndo ¢ uma alternativa ao eurocentrismo. O que a modernidade e a
poés-modernidade sugerem do multiculturalismo € talvez uma nova forma de expropriar, os
significados através da mercantilizacdo do outro. Portanto, expropriar significados e usa-los
como uma suposta declara¢do de tolerancia, porque nao os entendo ¢ outra forma de racismo.
O suposto fascinio de que palavras como étnico, multicultural e transcultural que aparecem
no imaginario, ainda ¢ um retrato do multiculturalismo burgués branco e, portanto, colonial,

insistindo na expropriacdo para se apropriar dele.

Segundo Marqueza:

O multiculturalismo ¢, portanto, um determinado tipo de ideologia
e de politica, que se mostra como uma das propostas a ser discutida
com perspectiva de se organizar o poder nas sociedades
democréticas  contemporaneas, ou seja, em  contextos
socio-historicos plurais (Marqueza, 2019, p. 192).

O multiculturalismo apesar de ser uma ideologia politica, em que discute-se as
formas de organizar a sociedade, de favorecimento a diversidade dos povos, ndo atende as

necessidades de todos.

No proprio continente africano ha uma diversidade de pessoas, nos paises em
que existem seus descendentes, também existe as diferencas entre as pessoas. Essas
diferencas fazem parte de suas identidades, e ¢ muito relevante que essas pessoas que sao
porvindouros dos povos africanos, que estes conhecam a cultura e a identidade africana. De
acordo com Ghedin:

Para isso, ¢ necessario ter identidade com a regido, a heranga dos
primeiros habitantes dessa terra [...] pelos colonizadores, pelos negros
e por pessoas de outras etnias, bem como pelos nordestinos fugidos da
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seca, nascendo, assim a identidade da cultura amazonica [...] (Ghedin,
2012, p. 113).

Ainda concordando com esse pensamento, Conrado (2023, p. 58) “para o
fortalecimento da identificagdo, ¢ relevante que se estude quem eram os povos constituintes
da regido, daqueles que ja viviam nas terras, e daqueles que vieram de outras localidades
[...]”, mesmo quando esses que vieram de outras localidades foram trazidas contra a sua
vontade, seja pelos homens que escravizaram outros homens, que ¢ o caso do povo africano,
que foi escravizado pelos europeus, ou quando essas pessoas foram forgada a sair do seu

lugar pela natureza.
4 CONCLUSAO

Conclui-se que os governos federal, estadual e municipal precisa criar e assegurar
politicas publicas especificas, para os quilombolas. E também ¢ preciso melhorar as estruturas
fisicas das escolas, a estrada, o transporte escolar, dar uma merenda de qualidade e contratar
preferencialmente pessoas que mora proximos as escolas, € que os professores tenham
material que auxilie os estudantes, a fazerem didlogo entre o conhecimento cientifico e o

conhecimento comum.

Portanto, independente de qualquer forma ¢ importante estudar, conhecer e saber sobre
a cultura dos povos que faz parte da constru¢ao da historia do pais, como ¢ o caso do povo
africano, que ¢ um dos trés povos, que fazem parte da origem e da constru¢ao da histéria do
Brasil. E assim desconstruir as imagens que se tem na sociedade sobre os afrodescendentes, e

desta forma diminuir o preconceito existente na sociedade relacionada as seus descendentes.
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INTRODUCAO

A Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) faz parte de um movimento amplo das
demandas da populagdo negra pelo direito a educagdo. Seus principais objetivos sdo superar o
racismo, promover a reeducacdo das relagdes é€tnico-raciais e valorizar a heranca cultural
negra ¢ quilombola. A Resolugdo CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro de 2012 (BRASIL,
2012), definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica. Essas diretrizes orientam os sistemas de ensino na implementagdo da
Educag¢ao Escolar Quilombola, estabelecendo fundamentos para a formacdo inicial e
continuada dos professores que atuam na educagao bdasica, tanto em escolas localizadas nas
comunidades quilombolas quanto naquelas que atendem criangas e adolescentes quilombolas.
Neste trabalho, que representa parte de uma pesquisa mais ampla de doutorado, apresenta-se
um levantamento de trabalhos sobre Educacdo Escolar Quilombola disponiveis no catalogo
de teses e dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) nos primeiros anos apos a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educac¢ao Escolar Quilombola (DCNEEQ).

Um ponto fundamental para compreender as lutas historicas das populacdes negras e
quilombolas ¢ a questdo educacional. Reivindicada hd anos pelo movimento negro, a
educacdo constitui-se enquanto ferramenta essencial para combater as desigualdades sociais e
raciais, valorizar a cultura e identidade negra, além de enfrentar o racismo. Nesse sentido de

reflexdo, a educagdo nao ¢ apenas mais uma pauta nas reivindicagdes do movimento negro;
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ela se coloca como um dos pilares das demandas sociais negras € como uma das principais

garantias institucionais nessa luta historica pelo direito a educacgao.

A questdo quilombola, com suas diversas demandas, tornou-se central no debate
nacional sobre direitos, reparagao historica e cidadania. Esse debate abrange também o campo
das politicas publicas, como o Programa Brasil Quilombola, que integra diferentes iniciativas
para garantir a implementacdo e efetivagdo dos direitos quilombolas no pais. Em sintese, ha
uma série de articulacdes entre o Estado e a sociedade que trazem as comunidades
quilombolas como protagonistas no processo de democratizacao e construcao de direitos em

nosso pais.

Como suporte tedrico ao estudo, recorremos a conceitos do Materialismo Histdrico
Dialético e da Pedagogia Historico Critica. A prerrogativa central da articulagdo
tedrico-metodoldgica consiste em abordar o objeto de estudo pelos vieses dos caminhos da
construgdo tedrica que envolve a tematica quilombola e situa o povo negro no contexto
historico do racismo que se estruturou no Brasil. Cabe ainda o destaque da concepcao de que
os processos educativos como o mecanismo que nos possibilita o desvelamento das relagdes

opressivas vividas pelas pessoas e busca a transformagao critica social.

METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, foram estabelecidas as seguintes
metas: a) analisar a tematica da educacdo escolar quilombola com base nos resumos de teses e
dissertacdes; b) identificar se e como a Lei 10.639, de 20 de dezembro de 2003, ¢ abordada
pelos autores; c¢) identificar as pesquisas que versem sobre género e educagdo escolar
quilombola, d) analisar as correntes tedricas que embasam a pesquisa e, por fim, d) examinar

a gestdo dos arquivos relacionados a Educacdo Escolar Quilombola no Brasil.

A pesquisa bibliografica ¢ uma das varias metodologias para fazer ciéncia e gerar
conhecimento. A escolha de realizar um levantamento bibliografico de trabalhos académicos
sobre Educa¢dao Escolar Quilombola no banco de teses da CAPES se deve, entre outros
fatores, a oportunidade de destacar um tema de grande relevancia no debate sobre a Educagao
no Brasil e de aprofundar o conhecimento sobre a legislagdo relacionada a gestdo de arquivos

por meio deste estudo.

As fontes, neste levantamento, sdo trabalhos académicos publicadas no banco de

teses da CAPES acerca do tema delimitado. A escolha da amostra se afunilou, conforme a
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metodologia escolhida e os fins propostos, a andlise dos resumos de teses e dissertagdes

escritas e publicadas no catalogo de teses da CAPES entre os anos de 2013 a 2023.

Como planejado no percurso inicial do trabalho foi realizada uma busca inicial pelos
dados a serem avaliados, com o termo descritor “Educacao Escolar Quilombola” no banco de
teses da CAPES, sendo reportadas 245 produgdes. Alguns filtros foram aplicados, alterando a
grande area de conhecimento para Ciéncias Humanas, além da 4rea de conhecimento, area de
avalia¢do, area de concentracdo e nome do programa para “Educacdo”, chegando a 207
trabalhos. Um ultimo filtro foi aplicado, dessa vez, em relacdo ao ano de publicagdo, com
estes escolhidos por conveniéncia e atendendo a questdo inicial. Este ultimo demarcou os
anos de 2013 a 2023, que sdo os dez anos de publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica. Assim a amostra final para analise
foi de 36 trabalhos, sendo 27 dissertagcdes de mestrado (27) e nove (9) teses de doutorado, que
se constituiram como o foco deste breve estudo. Isto posto, ¢ relevante apontar que trabalho
objetivou como escolha dez anos apods a publicagdo das Diretrizes, sendo relevante para
apresentar uma outra perspectiva das pesquisas em Educagdo a partir do reconhecimento das
praticas e acdes pedagdgicas em escolas localizadas em/ou que atendam estudantes oriundos

de territorios quilombolas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ApoOs a fase inicial de separagao dos dados quantitativos dos resumos dos trabalhos
investigados, inicia-se a segunda etapa, que consiste em analisar os resumos e avaliar
aspectos que possibilitem alcancar os objetivos propostos. Esta andlise, ainda que de maneira

sucinta, sera abordada a seguir.

A questdo do territorio, da luta e de defesa daterra, ¢ um dos aspectos mais
importantes e recorrentes, e que dialoga com a questdo da identidade. Outro aspecto que
chama a aten¢do ¢ o pequeno numero de trabalhos que citam explicitamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Entre todos os trabalhos
investigados, apenas dois citam o referido documento, que foi usado como delimitador do
periodo de nosso estudo. A Lei n°. 10.639, de 09 de janeiro de 2003, ¢ citada explicitamente
em apenas um trabalho, que consiste em uma dissertagdo de mestrado que trata sobre a
articulacdo entre as relagdes étnico-raciais e a educacao de jovens e adultos no site do
Ministério da Educagdo. Observa-se a auséncia de pesquisas que se pautem pela teoria
pedagogica histdrico-critica e pelo materialismo histérico dialético, prevalecendo-se

abordagens pelas categorias culturais. Fator este, que evidencia a pertinéncia de novas
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pesquisas de discutir a Educacdo Escolar Quilombola pela referéncia de elementos
tedrico-metodoldgicos contra hegemodnicos de base materialista, historico e dialético.
Ressalta-se que os conteudos e as andlises serdo aprofundados na apresentagdo no caso de

aprovacao do presente trabalho.

Cabe destacar que consideramos para essas analises a importancia do método que
privilegia o estudo das media¢des entre o universal (as Politicas Publicas de Educagdo
Ambiental), o particular (a Pedagogia Histdrico-Critica) e a singularidade (escolas

quilombolas), Cruz (2023).

CONCLUSOES

E fundamental que a sociedade tenha acesso aos trabalhos académicos das
universidades por diversos motivos, primordialmente para que o conhecimento gerado seja
compartilhado e para que se compreenda o papel das universidades e suas pesquisas no
desenvolvimento do pais. Por meio deste "estado da arte" apresentamos pesquisas
desenvolvidas entre os anos de (2013 a 2023) sobre Educacao Escolar Quilombola, que ao
final desta investigagdo concluimos que aproximadamente 71% dos trabalhos
desenvolvidos relacionados a tematica Educagdo Escolar Quilombola sdo contribui¢des de
pesquisas realizadas por instituicdes federais e cerca de 29% dos estudos foram
desenvolvidos por instituicdes estaduais, ¢ importante destacar que estes percentuais se
referem as teses e dissertacdes presentes na pesquisa que este trabalho faz parte. A
guisa de conclusdo destaca-se a importancia deste tipo de pesquisa enquanto um mecanismo
precioso para que novos estudos se ancorem e que novas propostas de pesquisas possam

decorrer desse tipo de instrumento de analise.

O estudo da educagdo escolar quilombola e suas caracteristicas — territorio, cultura,
oralidade, ancestralidade, memoria, religiosidade, identidade e resisténcia — contribuem,
sobremaneira, na construgdo de educagdo emancipadora. E possivel concluir que, por todo o
Brasil, sdo muitas as dificuldades que as comunidades quilombolas enfrentam, tanto no que
diz respeito a educacdo de qualidade, a demarcagdo de seus territoérios, como ao acesso a
saude, ao trabalho digno, dificuldades resultantes, em grande medida, do modo como tem
operado as formagdes educacionais hegemodnicas que estruturam nossas relagdes sociais €
raciais, acentuando desigualdades educacionais, sobretudo entre a populacao negra, na qual

os quilombolas estdo incluidos.
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INTRODUCAO

No segundo semestre do ano de 2023 a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdao - SECADI/MEC langaram o edital
para a criagdo de cursos de licenciatura no ambito do Programa Nacional de Fomento a
Equidade na Formacdo de Professores da Educacdo Basica - PARFOR EQUIDADE. O
programa visa formar professores em licenciaturas especificas para atendimento das redes
publicas de educacdo basica e das redes comunitarias de formagdo por alterndncia, que
oferecam educagdo escolar indigena, quilombolae do campo, como também educagao
especial inclusiva e educagdo bilingue de surdos. A Universidade Federal de Sao Carlos, por
meio de professores do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, politica e educagdo
escolar (GEPEDUC) do Departamento de Educacao, submeteu um projeto ao edital visando a
oferta de um curso de Licenciatura em Pedagogia - Educacdao Escolar Quilombola, que foi

aprovado.

A Ufscar tem uma longa trajetoria nas politicas de agdes afirmativas com o objetivo
de promover o ingresso na universidade de grupos considerados diferenciados, como os
indigenas, pessoas refugiadas, estudantes de escolas publicas, negros (pretos ou pardos) e
pessoas com deficiéncia. O curso de Licenciatura em Pedagogia — Educacdo Escolar
Quilombola vem reforgar essas politicas de democratizagdo do acesso ao ensino superior
aliado as lutas histéricas dos quilombolas por reconhecimento de seus direitos territoriais e

pelo acesso a educagao escolar, bem como, por politicas publicas que atendam as demandas
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das comunidades tradicionais. Apresento o curso e seus sujeitos, visando demonstrar a
importancia da pressao popular para a efetivacao de direitos e, a necessaria articulagdo com
os movimentos sociais no atendimento a demandas que lhes sdo histdricas, mas que precisam

e exigem o respeito as suas especificidades do ser, viver, produzir e reproduzir quilombolas.

METODOLOGIA

Utilizou de uma ampla pesquisa bibliografica de levantamento de conceitos
referentes a Educagdo Escolar Quilombola, principalmente a produ¢ao académica paulista,
visando compreender e qualificar a demanda pelo curso. Além disso, realizou-se reunides in
loco com liderancas e a comunidade quilombola com o intuito de envolvé-los na elaboragdo
da proposta pedagogica e no encadeamento do curso, atendendo a convengdo 169 da
Organizagao Internacional do Trabalho (OIT), que garante as comunidades quilombolas o
direito de serem consultados de maneira livre, prévia e informada em tudo aquilo que diz
respeito as politicas publicas a serem desenvolvidas no territério que ¢ lugar de cultura,
celebragdes, formas de expressdo, modos e formas de fazer, crengas, organizacao, nos cura, ¢
producao de artesanatos, tecnologias, alimentos, construcao e partilha de saberes e trajetorias

(EAACONE, 2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As lutas historicas dos quilombolas tém origem na resisténcia dos negros escravos
contra o escravismo e as condicdes em que viviam. A revolta do negro escravizado se
manifestou de varias formas, sendo a quilombagem uma das formas de resisténcia adotadas.
Outras formas de resisténcia se alastravam por todo o periodo, mas o quilombo foi a unidade
basica de resisténcia do escravo que mais persistiu. (MOURA, 2021). O quilombo, além de se
tornar a principal forma de resisténcia ao sistema escravista, se tornou um espaco de
afirmacdo da identidade negra e de preservagcdo da cultura africana, contribuindo para a
diversidade cultural e étnica do Brasil. Apesar disso, os sujeitos negros e rurais passam por
persistentes processos de desigualdades materiais e simbolicas, o que faz com que os
territérios das comunidades quilombolas sejam espagos de resisténcias, de liberdade e
construg¢do de autonomia desde a escravidao e até hoje, apds mais de 130 (cento e trinta) anos
da aboli¢ao formal e inconclusa, em um pais em que a propriedade privada, o latifundio, a
resisténcia a demarcagao das terras do territério quilombola - e indigena - e o racismo, sdo
instrumentos de opressdo da populacdo negra. Historicamente, a formagdo profissional da

populagcdo negra, em especial dos quilombolas, tem sido negligenciada, como também, a
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insercdo em todas as instancias da sociedade brasileira. Assim, a criagdo do curso de
Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola esta fundamentada nas persistentes
necessidades impostas pela realidade social, decorrentes das desigualdades raciais no Brasil.
O curso vai ocorrer no territorio de maior concentragdo de comunidades quilombolas no
estado de Sao Paulo, o Vale do Ribeira, mais especificamente no municipio de Eldorado que
possui uma rica diversidade cultural e étnica, um valioso patrimonio ambiental, o maior
nimero de comunidades quilombolas no Estado de Sdo Paulo, bem como, a existéncia de
comunidades caicaras, indios Guarani, pescadores tradicionais e pequenos produtores rurais.
Essas comunidades sdo testemunho vivo da resisténcia e lutas histéricas do povo
afro-brasileiro diante do longo periodo de exploragdo no escravismo e de abandono no

pds-aboli¢do.

CONCLUSOES

A oferta desse curso pode responder a uma necessidade de acdes de reparagdo
historica pelo Estado brasileiro, assim como, possibilita preservar e valorizar a heranca
cultural das comunidades quilombolas, mas ¢ também e, principalmente, fruto da pressao
social dos movimentos sociais ¢ da luta dos povos quilombolas representados pela
Coordenagdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
(CONAQ) e pela retomada da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusao (SECADI), que foi extinta no governo de extrema direita de
forte viés racista e preconceituoso de Jair Bolsonaro (2019-2022). Na atual formagao da
SECADI esta a Diretoria de Politicas de Educagdo Etnico-Racial e Educagio Escolar
Quilombola, responsavel pela proposi¢do, organizagdo e articulacdo das politicas para o
campo, inclusive pelo edital da CAPES que deu origem aos cursos de Educacdo Escolar
Quilombola no pais ¢ o da UFSCar. Isso demonstra que, em governos de corte mais
progressista, a forca dos movimentos sociais consegue galgar algum avango coletivo,
enquanto em governos reaciondrios, a forga ¢ de resisténcia e de preservacao da propria vida.
Com esse curso esperamos compartilhar os saberes académicos com os saberes quilombolas,
os valores cientificos com os tradicionais € que essa construg¢ao seja rica e fortaleca os lagos

com as comunidades e o fortalecimento da educagdo escolar quilombola.
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RESUMO

E de conhecimento geral que os impactos ambientais refletem relagdes
socioecondmicas constituidas para geracdo de lucro, em uma sociedade capitalista. Nesse
sentido, a Educacdo Ambiental atua no entrelagamento entre impactos ambientais e novas
perspectivas que favoregcam uma relacdo mais harmonica entre sociedade e natureza, sob o
viés de uma justica social. Nessa direcao, propomos um olhar para a Politica de Educacao
Ambiental do Maranhao, considerando a posi¢ao/condi¢do socioeconOmica ocupada pelo
Estado em analises que consideram os efeitos neoliberais na conjuntura brasileira. A partir de
uma pesquisa documental, apresentamos reflexdes acerca de escolas sustentdveis sob o
paradigma que perpassa o Plano de Educagdo Ambiental e as implicacdes em escolas
quilombolas. Concluimos (por ora) que o dispositivo legal possui forca impositiva
significativa, mas o gerenciamento e efetivagdes de agdes exigem representatividades e
estratégias mais contundentes.

Palavras-chave: espaco ambiental; capitalismo; sustentabilidade; étnico-racial.

INTRODUCAO

A questdo ambiental ¢ de responsabilidade ndo s6 de militantes ou de
pesquisadores comprometidos com a problematica, mas da sociedade, no sentido de refletir
e praticar atitudes e valores que possam favorecer uma relagdo harmonica entre seres
humanos e natureza. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental (EA) surge como meio para
alertar os seres humanos sobre os impactos ambientais gerados pela dindmica excludente

do sistema capitalista.

A Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, destaca que a EA deve estar presente em
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todos os niveis e modalidades de ensino (Brasil, art. 2°, 1999). Desta maneira, a norma
instiga reflexdes e agdes em todo processo educativo, com foco na formagao de sujeitos
criticos em relagdo a tematica ambiental. No contexto do Estado do Maranhao, foi
promulgada a Lei n® 9.279, de outubro de 2010, que institui a Politica Estadual de
Educag¢ao Ambiental (PEEA) e o Sistema Estadual de Educacdo Ambiental.

Em 2018, em consonancia com a Lei n® 9.279/10, foi publicado o Plano Estadual
de Educacdo Ambiental do Maranhdo, o qual, entre outras orientagdes, propde a criacio e
apoio de escolas sustentaveis. O referido documento possui como publico-alvo a populagio
em geral, com aten¢do diferenciada para grupos especificos, entre eles os quilombolas
(Maranhao, 2018). Esse aspecto chama atencao para pensarmos a realidade educacional
das comunidades quilombolas de areas rurais, as quais fazem parte do Sistema Estadual de
Educacdo Ambiental e, tendo em vista a faceta capitalista, ocupam lugares marginalizados

na sociedade.

Diante desse cendrio, aflora a importancia de uma convergéncia entre a
problematizagdo da questdo ambiental e a implantacdo de politicas que respondam as
singularidades das comunidades envolvidas. Assim, considerando vivéncias situadas no
ambito da educacdo basica em escolas quilombolas da area rural no municipio de
Anajatuba - MA, esta proposta visa analisar acdes com foco em escolas sustentaveis
presente no Plano Estadual de Educagdo Ambiental do Maranhdo, articulando reflexdes

com possiveis realidades das comunidades mencionadas.

METODOLOGIA

A partir de uma abordagem qualitativa, realizamos uma pesquisa documental
(Marconi; Lakatos, 2003; Gil, 2019), balizada por uma pesquisa bibliografica que entrelaca

Educacdao Ambiental e Educagao Quilombola.

Nessa perspectiva, o Plano Estadual de Educacdo Ambiental do Estado do Maranhao
emerge como documento central, mas leis e normas que o fundamentam e contribuem para a
discussdo da tematica em estudo serdo chamadas para sustentar o debate, tais com: Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagdo ambiental, Resolugdo CNE/CEB
n® 8, de 20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola na Educacao Basica; Lei n® 9.279 de 20 de outubro de 2010,
que Institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema Estadual de Educacao

Ambiental, entre outros. Todos os documentos estdo disponiveis virtualmente.
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O plano traz tematicas prioritarias, sendo elas: criagdo e apoio as escolas
sustentaveis; educacao ambiental como apoio a conservagao dos recursos hidricos; educagao
ambiental voltada a abordagem dos residuos sélidos; e educagdo ambiental como apoio a
gestdo de unidades de conservacdo. O recorte deste estudo centra nas escolas sustentaveis,
afunilando para o contexto das comunidades quilombolas situadas no campo, trancando
consideragdes que problematizem o real, tendo por base leituras teoricas de cunho marxista.
Para isso, como citamos na introducgdo, consideramos vivéncias de comunidades especificas
em Anajatuba-MA, a partir das quais arriscamos pontuar consideragdes potenciais em um

campo de discussao teorico e pratico mais amplo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As tematicas do Plano Estadual de Educagdo Ambiental do Maranhdo sio
organizadas em diretrizes, agdes, objetivos, metas e recursos. No que concerne a criagdo € ao
apoio as escolas sustentaveis, sdo tracadas quatro diretrizes: Gestao escolar, Curriculo escolar,

Espaco Fisico e Relagdes escola e Comunidade (Maranhdo, 2018).

Todas as ac¢des possuem uma relevancia no nucleo da PEEA, estabelecendo acdes
necessarias: formacgdo de profissionais, organizacao de comissdes, producdes de materiais
didaticos, garantia de estrutura fisica e humana, realiza¢ao de conferéncias e formagao para a

comunidade escolar.

Vale alguns questionamentos: que sujeitos estardo a frente da realizagdo das agdes?
Compreendemos que, no viés das comunidades quilombolas, ha necessidade de
representatividades que possam contribuir nas agdes estipuladas. No direcionamento das
praticas pedagdgicas, pontuamos a importancia dos agentes escolares buscarem parcerias com
sujeitos e grupos que contribuam em uma mudanca significativa no sentido de produzirem

praticas contextualizadas com cada realidade.

No que diz respeito as populagdes rurais, sdo imprescindiveis as reivindicagdes
mobilizadas historicamente pelos movimentos sociais, estabelecidas em programas e
politicas publicas, e sem perder de vista a concep¢do de uma educagdao como direito

universal (Bezerra Neto; Santos; Bezerra, 2016; Santos; Bezerra Neto, 2017).

Assim, acreditamos em um curriculo que almeja a formacao de estudantes com uma
consciéncia critica em relacdo ao seu entorno nos seus aspectos econdmicos, sociais €
politicos, favorecendo um confronto com as normas e valores do modo de produgao

capitalista.
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Considerando a tematica da criacdo das escolas sustentaveis, nao identificamos
nenhuma acdo especifica em relagdo as comunidades tradicionais, em especial os
Quilombolas. Nesse sentido, os direcionamentos sempre estdo na elaboragdo de materiais e
formacdo para os agentes escolares e comunidade, sem especificar a natureza do recurso.
Deste modo, a PEEA preocupa-se com comunidades especificas, mas nao considerar
expressamente os conhecimentos das comunidades tradicionais e suas lutas, assinalada por

um historico de abandono e exclusao

Assim, ndo se observa uma énfase em combater os impactos ambientais a partir da
critica ao sistema capitalista ou ao agronegocio, tendo em vista o entorno escolar. No caso das
comunidades quilombolas, historicamente, as terras sdo alvo de disputa para implantagdo de

empreendimentos agropecudrios, gerando conflitos.

Segundo a Funda¢ao Palmares, o Maranhao possui 682 comunidades remanescentes
de quilombo certificadas. Como destacado pelo plano, o Estado ¢ caracterizado por uma
pluralidade de grupos que ocupam lugares marginalizados na sociedade. Dessa maneira, ¢

necessario uma maior aten¢do em um documento norteador de uma politica macro.

CONCLUSOES

Este trabalho compde um estudo mais amplo de uma pesquisa de doutorado. Em
uma analise mais concisa, evidenciamos desafios pontuais que emergem no confronto
entre o que ¢ estabelecido juridicamente e o que condiz com a realidade. Esse panorama
contribui na (re) formulacdo de politicas educacionais e¢ ambientais voltadas para
promog¢ao de agentes criticos e acdes mais contextualizadas. Além disso, proporcionamos
reflexdes e debates acerca da educagdo quilombola, reforcando o papel dos movimentos

sociais e da pesquisa cientifica em prol de uma educacdo de qualidade.
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EIXO TEMATICO: Educacio Escolar Quilombola

FORMAS DE MOBILIZACAO EDUCATIVA DO TERRITORIO
QUILOMBOLA CAMAPUTIUA EM CAJARI-MA

DORIVAL DOS SANTOS 1

Faculdade de Educag¢ao da Universidade de Sao Paulo

RESUMO

O presente relato objetiva apresentar a experiéncia dos quilombolas do Territorio
Quilombola Camaputiua sobre suas articulacdes com instituigdes de ensino que resultam na
constru¢cdo de possibilidades de estudos a juventude quilombola. Atualmente o territorio
conta com grande nimero de jovens com formagdo técnica e a cada dia aumentando a
quantidade de graduados e pos-graduados.

Palavras chave: educacao, territorio, mobilizacao.

RELATOS DE EXPERIENCIAS

O Territério Quilombola de Camaputiua estd localizado no municipio de Cajari, na
Baixada maranhense, ha cerca 240 km da capital Sao Luis, fazendo limites territoriais com os
municipios de Penalva e Mongdo. Este territorio ¢ composto por 28 comunidades rurais
quilombolas. Entre estas 16 comunidades possuem escolas, porém ndo se trata de escolas
quilombolas ja que as mesmas ndo obedecem o que dispde a Resolucdo 08 de 2012 que trata

das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar Quilombola.

Vale ressaltar que este ¢ um territorio identitdrio que faz de suas formas de
mobilizagdo instrumento de resisténcia e luta pelo titulo definitivo da terra, como
problematiza Santos (2015). Assim como inimeros quilombos pelo Brasil afora, este possui
origem na luta dos escravizados que se caracterizavam pela busca por liberdade materializada
através da formacao de quilombos. Neste caso especifico, Padilha (2015), narra como se deu
a formacao do primeiro quilombo do territério denominado mangueira, a partir da chegada de
uma escravizada que produziu sua propria liberdade através da superagdo do controle dos

escravizadores.

Ao acionarmos a ideia de quilombo, cabe explicitar sobre o conceito de quilombo
para ndo assemelhar ao que ficou cristalizado na sociedade brasileira a partir do Conselho

Ultramarino. Este no século XVIII definiu quilombo como “toda habita¢dao de negros fugidos
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que passem de cinco, em parte desprovida, ainda que nao tenham ranchos levantados nem se
achem pildes neles”. Almeida (2011) critica o conceito de quilombo estabelecido pelo
Conselho Ultramarino, mostrando os limites daquela defini¢do que aponta cinco elementos
para a defini¢do de quilombo: a fuga; uma quantidade minima de fugidos; o isolamento
geografico, em locais de dificil acesso e mais proximos de uma "natureza selvagem" que da
chamada civilizagdo. O autor apresenta como contraposi¢ao a ideia, pois contrariamente a
esta percepcdo, o quilombo ¢ lugar de liberdade com producdes econdémica como o proprio

conselho admitia.

O Territorio quilombola Camaputiua ¢ considerado area de conflito em que a luta
dos quilombolas pelo titulo definitivo esbarra na presenga forte e violenta de grilagem e a
presenca de fazendas de bubalinos. Estes conflitos tiveram sua intensidade ampliada na
década de noventa a partir do projeto da agé€ncia de agropecuaria do Maranhao em parceria
com Ministério da Agricultura que pretendiam emplacar a criagdo de grande rebanho de

bubalinas na baixada maranhense, com o discurso conservador do desenvolvimento da regiao.

As mobiliza¢des dos agentes locais que vao além das resisténcias a violéncias e a
luta pela terra, perpassa pela busca de acesso a diversas politicas publicas que sdo de direito
dos quilombolas. E neste contexto que se dao as mobiliza¢des dos quilombolas do Territorio

Camaputiua pela educacdo.

Neste territorio ndo ha escolas de ensino médio, entre as escolas municipais
existentes mais da metade s6 oferece até o 5° ano. Ao final desta série os estudantes sdo
obrigados a se deslocar para outras comunidades para continuar cursando o ensino
fundamental. J4 ao final do ensino fundamental, ocorre outro desafio ainda maior, pois sem
escolas do ensino médio nas comunidades, os estudantes t€ém que escolher entre parar de
estudar, ou ir estudar nas sedes dos municipios proximos, como os municipios de Penalva e

Mongao, além da sede do proprio municipio de Cajari.

Diante destas demandas, as liderangas locais passam a desenvolver agdes
estratégicas para promover oportunidade de estudo para a juventude quilombola. Assim, a
partir de 2011 com a criagao de algumas politicas voltadas para comunidades camponesas,
como a Educa¢do do Campo, PRONERA e Educagdo Escolar Quilombola, serviram de
incentivo para que as liderangas buscaram parcerias com instituicdes publicas de ensino no

intuito de inserir os estudantes quilombolas principalmente do ensino médio e superior.

A primeira parceria ocorreu a partir de 2009 com a Universidade Federal do
Maranhdo que implementou em 2008 a primeira turma de Licenciatura em Educacdo do

Campo. A parceria ocorria com as instituigdes deram-se repassando ao territorio os editais e
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orientado sobre o processo de inscrigdo, sele¢do, acesso e permanéncia dos estudantes nos
cursos. Com estas iniciativas entraram as primeiras duas estudantes no curso de educagao do

campo da UFMA.

A partir de 2011 o territorio iniciou os primeiros contatos com o Instituto Federal de
Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdao — IFMA. Nesta construgdo fago uma breve

explicacao sobre minha posi¢ao neste processo.

Eu sou quilombola do Territorio Quilombola Camaputiua. Ingressei no IFMA em
2009 como servidor efetivo. Minha chegada aquela instituicdo foi fundamental para que eu
pudesse atuar como mediador entre o territorio € ela. No ano de 2011, assumi a gestdo da
assisténcia estudantil do IFMA Campus Maracand que estd localizado na capital do
Maranhdo, S3o Luis. Esta institui¢do se caracteriza por ter origem nas escolas fazendas
criadas na década de 60 no Brasil, era uma antiga escola agrotécnica, que enquanto escola
fazenda tem como caracteristica possuir alojamentos e refeitorio, proporcionando assim que

estudantes morassem na propria institui¢ao.

Em 2011 fizemos a primeira experiéncia com a presenga de dois estudantes do
territorio. A partir do ano de 2012, a relagdo entre o territdrio e o IFMA foi intensificada e as
liderancas foram até o IFMA para dialogarem e ampliarem a presenca dos estudantes
quilombolas naquela instituicdo. Este mesmo procedimento ocorreu em relacio a UFMA,
assim o territdrio passou a ser um parceiro no processo de mobiliza¢do, divulgacdo dos

editais, inscri¢ao e orientagdes aos educandos.
A partir desse ano as agdes do territdrio se davam da seguinte forma:
Realizagdo de reunides com familiares e interessados;
Apresentacdo dos editais:
Inscri¢ao no seletivo era feita no proprio territorio;

Dialogo com a prefeitura para viabilizar passagem aos interessados que tinham que ir até Sao

Luis para participar da sele¢ao de acesso;
Orientagdes sobre uso dos alojamentos e alimentagdo no campus;
Visita ao IFMA para acompanhar os educandos;
Organizagdo anual de encontros entre estudantes que estavam nestas institui¢des;
As reunides das associacdes, igrejas € outros espacos no territdrio passaram a ter

sempre como uma das pautas o acesso de jovens a educacdo. Era uma forma de incentivo para
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que outros jovens pudessem ir em busca de mais conhecimento. Também outro desafio era
convencer algumas familias que ndo sentiam seguranca em enviar seus filhos para as

institui¢des de ensino.

Essas mobilizagdes ultrapassaram os limites territoriais do territdério camaputiua,
sendo que outras comunidades quilombolas e nao quilombolas passaram a procurar as
liderancas de camaputiua no intuito de buscar oportunidades para seus jovens, assim,
estudantes dessas comunidades e também da sede do municipio encaminharam seus

estudantes principalmente para o IFMA.

O resultado dessas mobilizagdes foi o envio de mais de 50 jovens do territorio
camaputiua para as referidas institui¢des. Na atualidade temos mais de 30 técnicos formados
em curso de aquicultura, agropecudrias, agroindustriais e cozinha. A maioria passaram pela

educagdo de jovens e adultos. Temos sete graduados e um mestre.

A parceria com o IFMA propiciou a implantacdo de um polo de educagio a distancia
no municipio de Cajari no ano de 2018. Este polo oferece cursos técnicos em agropecuaria a

toda a populagdo do municipio e ja formou uma turma e possui outra em curso.

Neste ano de 2024 tivemos o primeiro jovem oriundo dessa mobilizagdo concluindo
o mestrado na Universidade Estadual do Maranhdo. Ainda temos estudantes de graduacdo na
UFMA, UEMA e IFMA. Apesar da diminui¢ao no nimero de estudantes nestas instituigoes,

as mobilizacdes ja completaram 13 anos.

Também neste ano de 2024, a UFMA estd ofertando o primeiro curso de
Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola no municipio de Cajari, através do Programa
de Formagdo de Professores — PARFOR. A mobilizagdo do territdrio conseguiu aprovar
estudantes para todas as vagas do curso. Também terd um quilombola do territério como

coordenador local do curso.

A mobilizacdo para orientagdes e inscricao foi realizada através de contatos via
grupos de mensagens e de reunides online. Nesta mobilizagdo ficou evidente as mudancas
que vém ocorrendo ao longo do tempo, pois as primeiras reunides que ocorreram em 2011 era
de forma presencial, com as novas tecnologias os quilombolas também acompanham e se

adequam as novas possibilidades de comunicacao.

As formas de inscrigdo, apresentacdo de documentagdo, acesso a editais também
foram alteradas, atualmente todas as instituigdes trabalham com processo de inscrigdes

online.
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As acdes de mobilizagdo do territorio quilombola camaputiua, os didlogos diretos
com as instituigdes de ensino, apresentam uma forma diferente do movimento quilombola
contribuir com a politica educacional. A busca permanente por acesso as instituicoes
educativas dos quilombolas seguem como uma dos principais desafios para estas
comunidades, porém os resultados alcangados convergem para uma alteragdo significativa no
nivel de escolaridade dos quilombolas, refletindo também na ocupagdo dos espagos
importantes de emprego. Atualmente vérios jovens oriundos desse projeto atuam como

educadores e gestores nas escolas do territorio.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Mestre de Capoeira Angola, artesdo, psicopedagogo e educador fisico, especialista
em educacdao no campo, especialista em leitura corporal e comportamental, desde 2007, tendo
como principal campo de atuacdo e pesquisa as atividades culturais e artesanais, além da
propria cultura de nossos ancestrais passadas na oralidade, historias e fundamentos por meio
da Capoeira, musica, confeccdo de instrumentos de origem afro-brasileiras, agricultura e

bioconstrugao.

Morador de Itacaré, ha 17anos, venho idealizando vivéncias, palestras e oficinas com
criangas, jovens e adultos de todo Brasil e exterior, sempre buscando trazer a valorizagao da
forga e cultura ancestral, através de encontros e rodas de conversas como nossos mais vividos
(Mestres e Grios da cultura preta). Além do espaco (aberto a toda comunidade), também
conhecido como “Kilombo da Paz Ko Eké", as oficinas sdo realizadas em comunidades da
regido, geralmente em parcerias (espago cedido) com Associagdes de Bairros, Escolas
publicas, ONGS, Quilombos e Terreiros. As vivéncias da Capoeira, musicas e constru¢do de
instrumentos a partir de materiais reciclados, traz, através do reuso de materiais que seriam
descartados, contribui¢des para o meio ambiente e qualidade de vida nestas comunidades,
valorizando e dando visibilidade as atividades da cultura protagonizadas pelo povo preto e,

preservando assim, nossas identidades culturais.

Este resumo ¢ o resultado das experiéncias vivenciadas no Quilombo D’ Oiti, situado

em Itacaré, parte litoranea de Ilhéus — Bahia, que ¢ formado por povos afro-indigenas que
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lutam por autonomia e sustentabilidade. O Quilombo D’Oiti estd no solo intitulado Oitizeiro,
cercado de manguezal e Mata Atlantica, com uma densidade territorial de 24 hectares possui
um modelo de autogestdo, ou seja, a administragdo ¢ realizada pelos irmdos e irmas
Quilombolas. Para acessar o quilombo D’Oiti, é necessario fazer a travessia de barco pelo Rio
das Contas. Em razdo do movimento das marés e de uma historica negligéncia com a
populagdao Quilombola, os moradores passam por dificuldades no que se refere ao alcance das
politicas publicas existentes, tais como: saude, educacdo municipal/estadual, moradia,

mobilidade urbana, dentre outras.

No entanto, o quilombo segue com suas praticas milenares de cuidado a sauide,
educacdo e cultura, em parceria com a Associagdo de Afro Desenvolvimento Casa do boneco,
que ha mais de 30 anos de resisténcia, desenvolve atividades educacionais com a comunidade
escolar local, preservando as culturas originarias de Africa e de Pindorama, sendo um espago
de aquilombamento para a comunidade e de luta politica racial, sendo referéncia no Estado da

Bahia e no Brasil.

O processo educacional quilombola contrasta com o modelo educacional das
Instituigdes Publicas e Privadas comuns, que contam com um padrao engessado e estatico de
projeto politico pedagodgico previsto nas diretrizes educacionais.

Para os povos originarios, as praticas educacionais estdo constantemente presentes no dia a
dia destas comunidades, proporcionando a todas(os) um processo organico € continuo

educacional, ndo sendo distinguido por faixa etaria ou outros marcadores sociais.

E possivel notar essa afirmagio nas diversas agdes coletivas ocorridas no territorio,
em que as trocas ocorrem na circularidade fisica, mas também na circularidade de saberes.
Essas praticas ocorrem tanto no quilombo D’Oiti, as margens do Rio, mas também na Casa
do Boneco, que fica proxima a Praia da concha. Sdo desenvolvidas rodas de capoeira, rodas
de conversas, dancas, producdo de artesanato, constru¢do de instrumentos a partir de
materiais reciclados, dentre outras agdes de preservacdo cultural. A presenca das
comunidades escolares nestas atividades ¢ evidente, o que fomenta uma pratica africana em
que a comunidade se retine para que um gridé compartilhe sua sabedoria, enquanto lideranga,
para todos presentes, mantendo assim as especificidades das culturas africanas e afro

diasporicas.

Essas acdes acontecem em parceria com as escolas Publicas de Itacaré e a Casa do
Boneco, a articulagdo com a gestdo da escola ¢ fundamental para o sucesso das atividades.
Geralmente essa vivencia acontece em novembro, como forma de celebragdo de (ibeji as

pedagogicas). Inicialmente, fazermos uma apresentagdo da equipe de forma ludica e
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realizamos uma roda de conversar sobra a didspora negras, o legado dos povos africanos para
o desenvolvimento das civilizagdes, enfatizando que a medicina, a matematica e a tecnologia
tiveram origem no Egito. Ademias, contamos a historia do Quilombo D’ Oiti mostramos a
importancia dos povos quilombolas para na diaspora. Tudo acontece de forma ludica e
organica, € as criangas interagem com perguntas e muita curiosidade. Apos esse primeiro
momento, organizamos as criancas em grupos € montamos diversas oficinas como por
exemplo de instrumento com material reciclado. Os materiais reciclaveis sdo coletados nas
comunidades de Itacaré e na propria escola e antes da realizacdo das oficinas, sdo limpos e
higienizados. Cada crianga escolhe o instrumento que mais se identificam, dentre eles temos o
tambor, o berimbau, o pandeiro. Toda a atividade ¢ acompanhada pelos voluntarios da Casa

do Boneco e pelos professores.

Outras agoes produzidas pela Associagcdo de Afro Desenvolvimento Casa do Boneco,
a exemplo do Caruru de Ibeji, a Pedagoginga e a Escola de Tambor, que sdo eventos
itinerantes, que tem como objetivo a divulgagdo das culturas afro pindoramicas nas escolas
publicas de Itacaré, onde a populagao quilombola esta presente. Estas acdes sdo compostas
por diversas expressoes artisticas e culturais, tais como, a musica, dang¢a, audiovisual, artes
visuais, cultura hip hop, capoeira, gastronomia e outras, que acontecem de forma itinerante
tanto em Itacaré, quanto em Salvador, Cachoeira e Santo Amaro, através de oficinas, feiras de

afroempreendimentos e bailes culturais.

Todas as atividades culturais e artisticas descritas sdo pensadas a partir da educagao
antirracista garantida por leis, tais como, a 10.649 de 2003 (que trata da obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, sendo elas plblicas
ou particulares, desde o ensino fundamental até o superior) e a 11.645 de 2008 (que torna
obrigatorio o estudo da cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio). Essas a¢des sdo construidas e geridas considerando a cultura local
como forma de resisténcia ao etnocidio e ao epistemicidio que povos africanos, afro
diaspoéricos e indigenas sofrem desde as invasdes. Vale ressaltar que o aquilombamento
proposto nesses espagos ¢ o de emancipacdo e paz quilombola de Abdias do Nascimento
(Nascimento, 2019), que viabiliza um espago de “harmonia”, que, no entanto, ndo suprime
das lutas ocorridas contra a escravizacao dos povos que fundaram, por exemplo, o Quilombo

dos Palmares.

Diante do exposto, as reflexdes necessarias e pertinentes ao resgate da ancestralidade
nas escolas Quilombolas, nos mostram que os saberes ancestrais sdo de suma importancia

para a luta contra o racismo que € um crime no Brasil, como previsto na Lei 14.532 de 2023.
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Nesse sentido, valorizamos essas praticas, com os instrumentais tedricos, tais como o
Quilombismo, como forma de conhecimento da organizacdo destas comunidades, para
superagao das mazelas resultantes do longo processo de escravizagdo que ainda reverbera na

atualidade.

As propostas de Beatriz do Nascimento (Agéncia Brasil, 2023) sobre a construgdo de
politicas publicas como forma de promover a igualdade racial, sdo caminhos potentes para a
descolonizagdo da Educagio formal. E preciso conhecer e respeitar liderangas importantes
para o movimento quilombola de Zumbi dos Palmares, Ganga Zumba, Dandara dos Palmares,
Aquatume, pensando periodo da aboli¢ao da escravizagdo no Brasil, bem como nas liderangas
africanas como Rainha Nzinga ¢ o Nego Bispo dos Santos importante pensador e grio da
cultura quilombola no pais, que dizia: “Eu vou falar de nés ganhando, porque para falar de
nds perdendo, eles ja falam” (Porfirio e Oliveira, 2021). Ou seja, € preciso que produzamos
ciéncia e educacdo a partir dos saberes ancestrais, que sdo passados pela oralidade, mas

também pela escrita, e pelas tecnologias sociais.
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EIXO TEMATICO: EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA EM PRATICA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA

JULIANA PACHECO DE OLIVEIRA,
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, EMAIL JUPACHECO@ID.UFE.BR

RELATO DE EXPERIENCIA

Ao longo da minha carreira como professora de Historia, desenvolvi projetos sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Antirracista, o que me levou a ser escolhida,
em 2021, como coordenadora de Educacao Escolar Quilombola em Sao Pedro da Aldeia. No
mesmo ano, ingressei no mestrado profissional em Ensino de Histéria na Universidade
Federal Fluminense. Entre 2022 e 2023, minha pesquisa resultou em uma metodologia de
ensino quilombola e antirracista, utilizando biografias e saberes da comunidade. Esse trabalho
culminou na criagcdo de um site chamado "Quilombo da Caveira", voltado para professores, a

comunidade quilombola, e o publico em geral.

O Quilombo da Caveira, localizado na zona rural de Sao Pedro da Aldeia, na Regiao
dos Lagos, Rio de Janeiro, foi certificado como comunidade quilombola pela Fundagdo
Cultural Palmares em 2004, mas ainda aguarda a titulagdo de suas terras. Formado no
contexto pos-aboli¢do, o quilombo enfrentou conflitos intensos entre 1950 e 1970 devido a
disputas territoriais. A constru¢do da Escola Municipal Quilombola Dona Rosa Geralda da
Silveira, inaugurada em 2013, foi uma conquista significativa para a comunidade, resultado
da luta de homens e mulheres do Quilombo da Caveira e a primeira escola quilombola do
estado. A escola homenageia Dona Rosa Geralda, uma importante lideranga local, poetisa,

produtora de farinha e sindicalista.

Este ¢ um relato dos desafios vividos nos anos em que atuei como coordenadora de
Educacao Escolar Quilombola (doravante EEQ) na E.M. Quilombola Dona Rosa Geralda da
Silveira. E fruto de experiéncias, muitas escutas e reflexdes que fiz ao lado da professora de

Histodria Silvia Rohem, também coordenadora de EEQ.

Entre 2021 e 2023 realizei visitas e entrevistas com a comunidade, relatorios,
formagdes e reunides pedagdgicas com os professores, projetos, roda de conversa com o0s

alunos e reunides com os responsaveis. Esse trabalho nasceu de uma observagao participante
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em que eu vivi na pratica cada momento desses trés anos, de diversos angulos, inclusive do

institucional, dentro da Secretaria de Educacao.

A Educagao Escolar Quilombola (doravante DCNs) ¢ uma modalidade de ensino da
Educacao Bésica que se oficializou no Brasil a partir da resolug@o n° 8, de 20 de novembro de
2012 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola.
Segundo o documento, a EEQ deve ser ofertada em escolas em territério quilombola ou que

atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.

As DCNs quilombolas determinam a necessidade de uma pedagogia propria que
proporcione aos estudantes quilombolas e aos demais alunos uma compreensdo profunda,
ética ¢ contextualizada da realidade dessas comunidades. Esta educacao diferenciada deve
estar intrinsecamente ligada a realidade historica, regional, politica, sociocultural e economica
de tais comunidades e deve contar com a participacao da comunidade escolar e comunidade

quilombola, como também das liderancas e organizagdes existentes no territorio.

O documento também determina que o curriculo e o projeto politico pedagdgico
dessas escolas deve ser elaborado com base nos valores e interesses dessas comunidades,
respeitando e valorizando suas particularidades e aspiragdes e utilizando material pedagogico
adequado. Tais recomendagdes se estendem a alimentacdao escolar, que deve estar voltada
para as especificidades socioculturais do quilombo e da presenca preferencial de professores e

gestores quilombolas nas escolas.

Em setembro de 2021, ocorreu a primeira reunido com a Associacdo de
Remanescentes do Quilombo da Caveira, com a presenca de representantes da Secretaria de
educagdo, da direcao da unidade escolar e da comunidade quilombola. Esse didlogo foi
fundamental para compreender suas expectativas e definir a metodologia educacional a ser

adotada.

O presidente da Associacdo, o Sr Roberto dos Santos, demonstrou preocupacao com
o desconhecimento da histéria do quilombo por professores e professoras que atuam na
escola, mas que ndo sdo quilombolas, sabiamos que seria fundamental investir na formacgao
dos professores e professoras da escola. A partir das conversas com a comunidade, percebi
que a marca da identidade quilombola da Caveira ¢ a histdria de resisténcia e a valorizacdo da
terra. Se, no passado, a producdo de farinha os unia, agora sdo as memorias de resisténcia que

fortalecem essa identidade.

Em todos os encontros com a Associacao, enfatizamos a importancia da participagao

da comunidade na constru¢do do curriculo e na reformulagdo do Projeto Politico Pedagogico.
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Explicamos o foco pedagdgico do nosso trabalho, oferecemos suporte para duavidas e
convidamos a comunidade a participar das formagdes, sugerindo temas sobre a historia do

quilombo a serem incluidos no curriculo.

Foi buscando familias tradicionais do quilombo que consegui ter acesso a
informacodes sobre seus saberes e visoes sobre a escola. Destaco a grande contribuig¢do do Sr.
Jodo dos Santos e sua familia, como também de Jaqueline Emilia Pereira Teixeira, Jandir dos
Santos, Sr. Genil da Silveira Dutra e Dona Maria dos Santos. Ademais, foram fundamentais
as conversas nos corredores da escola com funcionarios quilombolas, como também com os

responsaveis dos alunos e alunas nos eventos da escola.

Paralelo as reunides com a Associacdo e os didlogos juntos aos quilombolas que
trabalham na escola, fui buscando entender quais eram esses saberes tdo caros a comunidade
e que deveriam estar nessa proposta curricular. Tais saberes sdo conhecimentos da

comunidade que os identificam e sao passados de geragao em geragao.

Para a constru¢do desse curriculo desejado pelos mais velhos, também aconteceram,
durante todo o ano de 2022, cursos de formag¢ao mensal para os professores(as) da escola,
promovidos pela nossa coordenacdo, que proporcionaram didlogos e reflexdes sobre o
contexto historico e cultural que envolve tanto a Escola como a importancia de uma Educacao

Antirracista.

Durante as formagdes, discutimos a Educacao Escolar Quilombola ¢ comegamos a
construir a proposta curricular da escola que ira complementar a proposta curricular oficial ja
existente na rede municipal de Educagdo de Sdao Pedro da Aldeia, respeitando a BNCC. No
final de cada encontro, os professores eram divididos em grupos e, de acordo com o ano de
escolaridade que lecionaram, sugeriram as habilidades quilombolas que deveriam fazer parte

do curriculo.

Participaram dessa constru¢do os docentes, equipe de assessoramento pedagogico,
direcdo da escola e coordenacdo de Educacdo Escolar Quilombola. Das professoras que
atuaram nessa constru¢do, quatro delas sdo quilombolas. Da equipe diretiva, a diretora

adjunta também ¢ quilombola e defende tanto a E.E.Q quanto a Educacdo Antirracista.

A ideia é um curriculo que valorize os saberes tradicionais, como, por exemplo, o
uso que fazem de plantas medicinais para curar enfermidades, a produ¢do de farinha e a
contagao de historias pelos grids. Além disso, sdo realizadas atividades na escola sobre as
tradi¢des orais, como “A Vaca que colocava leite em p6”, a “histéria da enxada”, “o susto do
coelho” e tantas outras. Essas historias foram escritas pela professora quilombola Gisele

Dutra que as ouvia de seu av0 paterno Simedo Dutra. Esse material esta disponivel na
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unidade escolar e no website. Gisele ¢ do Quilombo da Caveira e tem muito orgulho de sua

identidade quilombola.

Em 2002, também realizamos encontros com a equipe de apoio, por entendermos
que todos os funcionarios e funcionarias da escola sdo educadores e referéncia para os alunos,
como também com os responsaveis, ressaltando a importancia de todos e todas participarem
da construgao de documentos importantes para a escola. Na ocasido, explicamos aos pais o
que ¢ a Educagdo Escolar Quilombola e a importancia da valorizacdo da historia local no
curriculo. Esse momento foi importantissimo, ja que nem todos os alunos sdo quilombolas e,
portanto, nem todas as familias conhecem a historia da comunidade e a importancia de sua

abordagem em sala de aula.

As estratégias para a Educagdo Escolar Quilombola devem ser construidas no
processo de cada comunidade e pode ser variado. Elas vao desde trabalhar arvore genealogica
até a contacao de historias, mas o fato ¢ que nao existe EEQ sem didlogo com a comunidade.

Esse ¢ o principio basico dessa Educacdo e deve ser respeitado.

Uma estratégia utilizada na escola ¢ analisar a historia da comunidade a partir das
biografias de quilombolas da Caveira, em especial Dona Rosa Geralda da Silveira. O uso de
biografias foi defendido por mim e aceita como estratégia para a Educacdo Escolar

Quilombola da escola.

O contato da nossa coordenacdo com os alunos também acontece, tentamos sempre
que possivel participar dos projetos gerais da escola e realizamos anualmente rodas de

conversa com os alunos do 4° e 5° ano, para falar sobre racismo e bullying.

Ao longo da pesquisa, encontrei artigos e dissertagdes sobre Caveira, como também
publicacdes em livros e documentarios. Constatei que a dificuldade do corpo docente ¢
transformar o conhecimento produzido em recurso para sala de aula, adaptando ao curriculo e
a faixa etdria dos alunos. Dessa forma, a compilagdo de material, planos de aula e atividades

no site seria um facilitador para o corpo docente.

O site reune diversos materiais pedagogicos, planos de aula, documentarios e as
biografias de quilombolas importantes para a comunidade. Além de recurso pedagdgico para
os professores, o website também servira de acervo para a comunidade quilombola da
Caveira, principalmente no que diz respeito a escola quilombola, um marco nas conquistas do

Quilombo.

Na constru¢do de uma pedagogia propria e um curriculo diferenciado para a escola

quilombola, foi essencial um olhar atento para os professores, promovendo formagdes e
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reunides pedagogicas onde pudessem se expressar e ser ouvidos. A metodologia de Educacao
quilombola e antirracista desenvolvida baseia-se em escutar e dar voz a comunidade. A
Educacdo escolar quilombola é uma categoria recente e em disputa, exigindo que os
municipios reconhecam o direito dessas comunidades e implementem politicas publicas para

garantir essa educagdo. E uma questdo de dignidade e reparacgao historica.
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EIXO TEMATICO: Institui¢des escolares e praticas educativas no campo

ATUACAO PROFISSIONAL EM CLASSES MULTISSERIADAS
EM ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE BREVES - MARAJO —
PARA

RAIMUNDO RENATO BALIEIRO FERREIRA1
UFSCar, Brasil, rrenatoufpa@gmail.com

RELATO DE EXPERIENCIA

Palavras Chave: Escola Ativa; Educacao do Campo; Multissérie.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia apresenta algumas experiéncias vivenciadas entre os anos
de 2002 e 2018. Sendo de 2002 & 2010 como professor da Educagdo do Campo em classes
multisseriadas, no ano 2011, na func¢dao de coordenador pedagodgico nesta modalidade de
ensino em uma escola com 7 escolas anexadas. E no periodo de 2012 a 2018, também como
coordenador lotado nos Distritos de Sdo Miguel e Curumu, ambos vinculados a Secretaria
Municipal de Educacdao do Municipio de Breves — Marajoé — PA, localizado na sede desde
municipio. Registra-se que a educacao do municipio de Breves estd organizada através das
areas Urbana e Rural, no qual esta segunda esta distribuida nos Distritos denominados de
Sede Rural, Curumu, Sdo Miguel e Antonio Lemos. Com o total de 306 escolas, sendo 23
estdo localizadas na area urbana, e 283 escolas estdo localizadas nas comunidades rurais de
aguas e florestas, com acesso apenas por embarcagdes de pequenos portes, tais como rabetas,
canoas ¢ pequenos barcos moirizados. Essas escolas, funcionam em escolas precarizada,

sendo, 85% no formato de classes multisseriadas, ¢ em sua maioria de dificil acesso.

Neste sentido, temos como objetivo discorrer sobre a estruturacao e o funcionamento
da educagdao do campo com foco no acompanhamento pedagogico das escolas do campo do
municipio de Breves, localizado na Ilha do Marajo. Especificamente os mecanismos do
processo de gestdo e acompanhamento pedagogico das Escolas “do Campo”; bem com, nas

condig¢des de trabalho e estudantis das escolas do campo neste municipio.
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Neste contexto esta o Projeto Escola Ativa (PEA), que no ano de 2007 passa a fazer
parte da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao e Diversidade — SECAD, sob a
incumbéncia da Coordena¢ao-Geral de Educagdo do Campo, integrando a politica nacional
para o meio rural, a qual lhe foi incorporada os principios da Educagdo do Campo (MATOS,
2010). Dando continuidade aos ciclos dessas politicas, no ano de 2011, as politicas e
programas voltados para a modalidade de Educa¢ao do Campo sofreram um processo de
jungdo, sendo consubstanciada em um conjunto de ag¢des que compdem um programa
chamado Programa Nacional de Educa¢ao do Campo (PRONACAMPO), nessa circunstancia
o Escola Ativa foi substituido pelo programa denominado Escola da Terra, o qual vem a ser

uma das acoes do PRONACAMPO.

Tal programa tem como finalidade especificas materializar o direito a educacdo dos
povos do campo e quilombola, ancorando-se nas demandas histéricas reivindicadas por esses
povos (SECADI/MEC, 2012). Seus objetivos sdo: I - promover a formagdo continuada
especifica de professores para que atendam as necessidades de funcionamento das escolas do
campo e das localizadas em comunidades quilombolas; II - oferecer recursos didaticos e
pedagogicos que atendam as especificidades formativas das populacdes do campo e
quilombolas. O mesmo ¢ composto por: I - formacao continuada de professores; I - materiais
didaticos e pedagodgicos; III - monitoramento e avaliagdo e IV - gestdo, controle e

mobilizacao social (SECADI/MEC, 2012).

METODOLOGIA

Considerando a relevancia do relato de experiéncia em tela, aponta-se como aporte
metodologico o materialismo histérico-dialético, que tem a perspectiva de ultrapassar o
reducionismo das concepgdes privilegiando aspectos e fatores internos e externos frutos do
processo historico, da cultura elaborado e reelaborado de forma dialética com a pratica social.
Considerando a partir de Ribeiro (1979) o estudo tem de estar relacionado ao contexto social,
a fim de que a compreensao se torne possivel e possibilite novas indagacoes. Desta forma, a
nogao de estrutura social, totalidade e contradicdo sdo elementos que constituem a pesquisa
com enfoque histdrico-dialético, considerando que os principios logicos da dialética sdo: (1)
totalidade; (2) movimento; (3) mudanca qualitativa e (4) contradi¢do. Compreender o modo
como o ser humano produz sua existéncia, que estd em constante mudanca, ¢ um dos

principios do historico-dialético. (RIBEIRO, 1979).
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Para construcao do texto, foi organizado o levantamento bibliografico de producao
académica referente ao objeto de estudo em questdo, as legislagdes organicas do Sistema

Municipal de Educacao, para dar embasamento tedrico ao trabalho em tela.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PEA ¢ uma politica publica educacional, com estratégias metodologicas
especificamente para atender as escolas do campo, em especial, as escolas multisseriadas.
Autores como Bezerra e Bezerra Neto (2011) afirmam que o PEA ¢ compreendido como uma
das pouquissimas ag¢des factual do MEC destinada as escolas multisseriadas, dessa forma da a
entender que o problema motriz da multissérie esta diretamente relacionado com questdes
primordialmente metodoldgicas, estruturais e financiamento (BEZERRA e BEZERRA
NETO, 2011). Este programa foi implementado no Brasil no final dos anos de 1990. E tinha
como intuito combater o alto indice de reprovacdo e a evasdo escolar. O mesmo veio se
desenvolvendo de maneira ciclica, primeiramente por meio do Fundescola I, em consequéncia
o Fundescola II, e finalmente o Fundescola III. Todos esses ciclos contaram com o convénio
financeiro do Ministério da Educagao no Brasil com o Banco Mundial. E com a consolidagao

do PEA, os municipios que obedeciam a seus quesitos, poderiam aderir ao mesmo.

Destaca-se que o municipio de Breves se comprometeu a seguir a rigor as exigéncias
basicas estabelecidas pelo FUNDESCOLA, como por exemplo: a) Ter classes multisseriadas;
b) Ter pelo menos um técnico capacitado na proposta do Projeto Escola Ativa; ¢) Capacitar os
professores; d) Disponibilizar os Guias de Aprendizagem; e) Disponibilizar material didatico;

f) Implantar ou adaptar, se necessario, um sistema de supervisao (MATOS, 2010)

Com a implementacdo do PEA, esperava-se que ocorresse o acompanhamento da
recuperagdo paralela, a promog¢ao flexivel e a formagdo continuada de professores, e a
melhoria da qualidade de vida. Knaben e Santos (2015), explicam que os processos
educativos desenvolvidos no campo, tanto os escolares como os nao escolares, desenvolvidos
pelos movimentos sociais, estdo voltados para a busca de uma qualidade de vida que amplie
as possibilidades de vida e trabalho no campo. Para tanto, sdo exigidas politicas publicas que
ultrapassem os estagios de projetos e programas descontinuos, emergenciais e fragmentados,

que historicamente foram destinados para essas areas.

A atuar como professor nas escolas do campo em classes multisseriadas no
Municipio de Breves leva o docente a assumir papeis que extrapolam a acdo de sala de aula,
no qual o docente ¢ forjado a difundir o conhecimento, promover a integracao social, cultural

e econdOmica na comunidade escolar e de modo geral, vivenciando profundamente a cultura e
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as tradigdes das pessoas que vivem no ambito da educacdo do campo, das florestas e das

aguas

Neste contexto, os estudos de Hage (2008) realizado a quinze (15) anos atrés,
demonstram que mesmo com a construgdo de algumas escolas, a realidade ndo ¢ tao diferente
em tempos presente, ¢ que ilustram e retratam a precariedade dos locus de ensino de classes
multisseriadas. Essas condi¢des adversas impdem aos docentes sobrecarga de trabalho para
além da docéncia, tais como como faxineiro, lider comunitario, diretor, secretario,
merendeiro, porteiro, agente de saude, agricultor, aliado a isso, as escolas que ainda

funcionam em barracos e saldes de festas, igrejas e residéncias alugadas.

Com relacdo ao transporte e acesso, sao longas distancias percorridas por discentes e
docentes para chegarem a escola, realizadas a pés, de barco, motor rabeta, bicicleta, a cavalo,
muitas vezes sem se alimentar, enfrentando jornadas que chegam a 12 Km e 8h diarias. Sao
escolas distantes uma das outras onde os professores atuam de modo isolados. Tais fatores sao
entraves para que os professores possam se dedicar ao seu papel primeiro, que € sua atuacdo
em sala de aula, que em condi¢des precdrias como ja mencionada, por si s6, ja se torna um

desafio desenvolver um ensino com o minimo de qualidade.

No que concerne o acompanhamento do trabalho pedagogico, ¢ feito uma vez por
més, quando os professores vém para sede do Municipio, tal servigo ¢ realizado pela equipe
da Secretaria Municipal de Educacdo que fica no Meio Urbano (HAGE 2008, p. 1 ¢ 2), o que
corrobora com os estudos de Caetano e Silva (2016), que explicam que o assessoramento
Pedagogico das escolas do campo ¢ realizado pela equipe pedagdgica que atua na SEMED,
que fica localizada na sede do Municipio, e realiza visitas as escolas quando possivel. Com
raras excegdes, ndo tém qualquer outro 6rgao e/ou setor que lhes fornegam apoio pedagdgico.

(CAETANO e SILVA, 2016).

Os mecanismos e o processo de gestdo e acompanhamento pedagodgico tem como
uma de suas funcdes agucar a relagdo escola e comunidade, pautando-se em uma concepgao
de coordenacdo pedagodgica que promova a participagdo coletiva — envolvendo a
comunidade em geral, no provimento de educacdo escolar em quantidade e qualidade por
parte do Estado (PARO, 1998), neste sentido, a Lei n® 2.248/2012, que dispde sobre o Sistema
Municipal de Ensino de Breves, em seu Art. 114, inciso VII, diz que, entre uma série de
elementos para o funcionamento da unidade escolar, e para a garantia da manutenc¢do dos
padrdes de qualidade inerentes a oferta de ensino, cada unidade nucleada as escolas anexa,

deverdo dispor, no minimo, de supervisdo escolar e coordenagdo pedagdgica, local ou
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itinerante (BREVES, 2012). Mas devido a falta de apoio da SEMED/Breves, tal acdo nao

ocorre.

CONCLUSOES

Nesse processo, conclui-se que ¢ visivel a negligéncia por parte do poder publico
municipal para com a educacio dos povos do Campo, ndo obedecendo os padroes minimos de
qualidade das classes multisseriadas, as quais sdo utilizadas como cabide de emprego e curral
eleitoral. Neste contexto, o PEA foi a tinica a¢do voltada para as classes multisseriadas do
Municipio de Breves. Dessa forma o processo educacional para os trabalhadores do Campo
vem passando por um longo processo historico, sendo objeto de varias politicas e programas,
mas que na realidade material, em sua grande maioria, ndo provocaram um impacto
significativo e essencial para o desenvolvimento dos alunos na construcao de conceitos

cientificos que necessitam para sua formacao e emancipagao humana.
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Educagao do campo.

INTRODUCAO

A covid-19 é uma doenca respiratéria infecciosa causada pelo novo coronavirus,
denominado cientificamente por SARS-CoV-2, que surgiu na cidade de Wuhan, na China, no
final de 2019. Ela se espalhou rapidamente para outros paises e devido as altas taxas de
transmissdo foi declarada como pandemia pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS) em

marco de 2020.

O cenario assustador da covid-19 fez com que as escolas camponesas, as quais
sofrem com a falta de efetivacdo das politicas publicas, mobilizassem-se juntamente as
secretarias de educacdo para organizar a implantagdo do ensino remoto. A partir disso, a
vulnerabilidade das institui¢des, dos estudantes e pais, bem como a falta de preparagdo dos

professores camponeses com o uso das tecnologias se tornaram ainda mais visiveis.

Mediante ao exposto, este trabalho tem por objetivo geral identificar os impactos da
pandemia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do ensino

fundamental em uma escola do campo no municipio de Brumado-Ba. E como objetivos
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especificos: analisar o contexto pandémico da covid-19 e os impactos provocados na
educagdo; descrever as principais mudancas ocorridas na educagdo basica na etapa dos anos
iniciais do ensino fundamental; apresentar os desafios enfrentados pelos educadores de uma
escola do campo no periodo remoto. Pelo exposto, a pretensdo desta pesquisa ¢ responder a
seguinte problematica: quais os impactos da pandemia no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola do campo no municipio de

Brumado-BA?

METODOLOGIA

O presente estudo, consiste em uma pesquisa descritiva, de carater bibliografico,
documental e de campo, da qual optamos pela andlise qualitativa dos dados. Para isso, foi
atribuida com instrumento de coleta um questiondrio com perguntas abertas idénticas

destinadas a gestdo, coordenagdo e professores, dos anos iniciais do ensino fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando se fala na pandemia da covid-19, automaticamente recordamos que ela
trouxe uma série de impactos que refletiram drasticamente na vida social das pessoas. O
cenario pandémico afetou a rotina escolar e consequentemente o processo de ensino e
aprendizagem nas diferentes escolas do pais. Nesta perspectiva, “A pandemia trouxe muitos
desafios, mas trouxe inimeras possibilidades de mudancas, podemos dizer que vivemos em
um tempo de ousadia” (Kirchner, 2020, p.51). Assim sendo, um dos nossos questionamentos
para os professores foi: Quais foram as principais dificuldades encontradas para ministrar

aulas no ensino remoto?

Quadro 1: Dificuldades encontradas para ministrar aulas no ensino remoto

Ter que manusear as ferramentas de informética, aprender em um curto
1 espago de tempo.

Foi adaptar os alunos as aulas e o suporte familiar

Conseguir elaborar as aulas para turmas de Educagao Infantil. Havia
3 preocupacao no que diz respeito a realizacdo de aulas ludicas e quanto ao
tempo de exposicao a tela.
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Adaptar a metodologia, a falta de compromisso da maioria dos alunos
4 e familia na participagdo.

A necessidade de investir em novos equipamentos digitais.

Fonte: Quadro produzido pelas autoras, 2023.

E perceptivel que houve auséncia e falta de comprometimento por parte dos alunos e
pais como aborda P4. Isso nos leva a refletir, sobre a resisténcia deste publico ao novo
formato das aulas remotas, pois estavam adaptados apenas com praticas tradicionais de
ensino, ou seja, sem o uso das tecnologias. Somado a isso, ainda tinha que enfrentar a falta do
famoso “letramento digital”, ou seja, alunos e familiares ndo dispdem das habilidades

necessarias para usufruir das ferramentas. Soares conceitua:

O letramento digital nada mais ¢ que: estado ou condi¢do que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela, diferente do estado ou condi¢dao — do letramento — dos que exercem praticas de
leitura e de escrita no papel (p. 151 apoud Ribeiro e Freitas, 2011, p.66).

O fechamento das escolas interferiu no modelo de ensino. A mudanca repentina
trouxe a inquietacdo de entendermos se de fato tais mudangas geraram perdas na
aprendizagem dos alunos. Em sua opinido, houve significativa perda de aprendizagem

durante a pandemia?

Quadro 2: Aprendizagem dos discentes durante a pandemia

Sim, o processo de aprendizagem dos alunos ficaram em defasagem.
1 Uma perca que aos poucos vem sendo amenizada com o trabalho.

Sim, porque ninguém estava preparado para esta fase e principalmente
2 os alunos.

Com certeza, principalmente de criangas oriundas de familias que ndo
3 | dominavam a leitura e a escrita e das criangas neurodivergentes. Além daquelas
sem acesso a internet.

Certeza! Grande perda.

Sim.
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Fonte: quadro produzido pelas autoras, 2023.

A suspensao do modelo presencial para o remoto provocou a perda da aprendizagem,
como afirmam todos os entrevistados. P3 salienta que esse declinio foi mais evidente em
criangas oriundas de familias analfabetas, pois elas ndo tinham uma preparagdo para orientar
e guiar a aprendizagem das criangas. Mas como guiar a aprendizagem de criangas na fase da
alfabetizacdo, sendo que seus responsaveis nao possuem habilidades para tal, por serem
familias que se dedicaram ao cultivo da terra, ndo tiveram acesso a escola e,

consequentemente, ndo foram alfabetizados.

r

Nesse sentido, segundo as respostas dos professores, ¢ visivel que a maioria dos
desafios encontrados na educagdo camponesa continua relacionados as desigualdades sociais
e analfabetismo. Conforme expressa Caldarti (2009, p.152), “os sujeitos da educagdo do
campo sdo aquelas pessoas que sentem na propria pele os efeitos desta realidade perversa,

mas ndo se conformam com ela”.

Na pergunta seguinte abordaremos as seguintes questdes: Como a pandemia afetou a
sua docéncia? Qual seu maior aprendizado como docente durante a pandemia? Cite alguns

pontos positivos e negativos do ensino remoto.

Quadro 3: Como a pandemia afetou a docéncia

“Afetou em varios sentidos. A falta de interacdo com os alunos ¢ com os
1 colegas. Aprendi que toda crise ¢ uma oportunidade de evoluir e crescer. A
defasagem da aprendizagem, falta de recursos e sobrecarga de trabalho.”

“Tive que me preparar para esse periodo, do qual essa nova experiéncia,
2 ha principio, deixou-me um pouco inseguro. Aprendi muito sobre relacao,
tecnologia e educagdo.”

“A pandemia nos causou muita preocupacao devido ao fato de atuarmos

3 em turmas de alfabetizacdo. O fato positivo foi que percebemos que temos a

capacidade para renovarmos nossa pratica docente. O ponto negativo ¢ que o
ensino remoto ¢ limitado quando se trata de alfabetizar criangas.”

Nao respondeu

“A falta de recursos para ministrar as aulas remotas, sobrecarga de
5 atividades, fazer uso de algumas metodologias digitais.”
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Fonte: produzido pelas autoras, 2024

P1 e P5 compartilham do sentimento de carga excessiva enfrentada nesse periodo,
pois tiveram a sua privacidade interferida e a vida profissional se misturou com a pessoal.
Morosini (2020, p.27) explica que: “de uma hora para outra, a suspensdo de aulas presenciais
aumentou a demanda de trabalho dos professores, exigindo adaptacao no método de ensino e
readequagdo da vida doméstica”. Para alguns, a mudancga foi pior e gerou desgaste devido a
falta de familiaridade com as novas tecnologias. Por outro lado, hd quem defenda, como P2,
que toda crise ¢ uma oportunidade de evoluir e crescer e que a experiéncia do ensino remoto
pode trazer aprendizados valiosos relacionados a relacdo entre tecnologia e educagao.
Segundo P3, a preocupacdo central era em relacdo as turmas de alfabetizagdo devido o ensino

remoto apresentar limitacdes, especialmente quando se trata de alfabetizagdo de criangas.

CONCLUSOES

Diante da pesquisa em foco, percebemos que o periodo da pandemia impactou
profundamente a rotina dos professores, alunos e familiares, refletindo negativamente na
aprendizagem e desenvolvimento, principalmente dos que ingressaram no periodo da
alfabetizacdo durante o ensino remoto. Os sujeitos do campo necessitam de uma educagao
que considerem os desafios diarios e as possibilidades enfrentadas por eles. Acreditamos que
as politicas voltadas para essa modalidade educacional, precisam ser de fato efetivadas, para
que esses alunos recebam uma educacdo integral que proporcione o desenvolvimento humano
contemplando as suas dimensdes. Entretanto, ndo podemos negar que também foi um
momento de reflexdo para os educadores, no sentido deles ressignificarem as suas praticas de
ensino, aprimorando novas metodologias. A pandemia revisitou a importancia de repensar e
fortalecer o sistema educacional, garantindo acesso igualitirio a recursos tecnologicos e

investindo na capacita¢ao dos professores para lidar com situagdes emergenciais.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Este relato de experiéncia tem como objetivo contribuir para a formagdo de
professores, no tocante a um dos mais importantes conteudos da disciplina de matematica e
que por vezes ¢ “ensinado” de maneira mecanica e repetitiva, trata-se da Proporcionalidade e

consequentemente o Raciocinio Proporcional.

INTRODUCAO

A histéria nos revela que raciocinar proporcionalmente era algo que todas as
civilizagdes utilizavam ao longo do tempo, pois a proporcionalidade sempre esteve presente
em diversas areas do conhecimento, como na matematica, na agricultura, na arquitetura e em

diversas outras.

Ap6s licenciado e ja com certa vivéncia como professor, o que eu presenciava era
um ensino que de certa maneira priorizava somente um calculo matematico, entrelagado a
quantificagdo. Diante disso, o uso do algoritmo do produto transversal (regra de trés) era
bastante usual, fazendo com que parecesse haver um, e somente um modo de se resolver
determinada situacdo-problema que envolvesse esse conteido matematico. Assim, devido ao
uso indiscriminado do algoritmo, o professor ndo oportunizava o aluno a buscar outras

maneiras de resolu¢do, ndo permitindo assim que o mesmo raciocinasse proporcionalmente.

FORMACAO DE PROFESSORES

Discorrer sobre formacao inicial de professores ndo ¢ tarefa simples, pois diferentes

sdo os olhares que a permeiam. Quando abordamos a tematica de formacao de professores de
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forma critica, ¢ necessario que analisemos o papel do professor como agente transformador
da sociedade. Porém, para que essa transformagdo ocorra, o processo de formagdo deve
permitir ou dar condigdes para que a aprendizagem da docéncia aconteca. Conforme Saviani
(1982),
[...] um professor de historia ou de matematica; de ciéncias ou estudos sociais, de
comunicagdo ¢ expressdo ou literatura brasileira etc., tem cada um, uma
contribuigdo especifica a dar em vista da democratizagao da sociedade brasileira, do
atendimento aos interesses das camadas populares, da transformacgdo estrutural da
sociedade. Tal contribuicdo se consubstancia na instrumentalizagdo, isto €, nas

ferramentas de carater histérico, matematico, cientifico, literdrio, etc. que o
professor seja capaz de colocar de posse de alunos (SAVIANI, 1982, p. 83).

Na realidade, o foco da formagdo de professores (seja ela inicial ou continuada)
deveria estar voltado para algo que possa modificar o sujeito (no caso o aluno) e que o mesmo
possa modificar sua realidade e, consequentemente, a sociedade, conforme Gasparin (2007),
quando discute uma forma de atuagdo pedagodgica, que venha a perceber a realidade social de
maneira mais extensa:

A leitura critica da realidade torna possivel apontar um novo pensar e agir
pedagdgicos. Deste enfoque, defende-se o caminhar da realidade social, como um

todo, para a especificidade teodrica da sala de aula e desta para a totalidade social
novamente (GASPARIN, 2007, p. 3-4).

Dialogando com esse aspecto, um fator que Vigotsky (1991) considera importante
para o homem se apropriar da cultura produzida pela humanidade, esta vinculado ao trabalho
e sua relacdo com a sociedade. E no ambiente de trabalho que o sujeito terda momentos de
interagdo com seus pares e com o ambiente, assim, € por meio dessas relacdes que acontece a
troca de experiéncias, vivéncias, e, consequentemente, o homem vai se constituindo humano
e se apropriando do que foi produzido pela humanidade. Trazendo essa concepgdo voltada
mais precisamente em relagdo a atividade produtiva do professor, vemos que o conceito de
trabalho ¢ caraterizada quando o mesmo intencionalmente ajusta sua atividade, buscando um
objetivo. Nesta perspectiva a atividade principal do professor ¢ a atividade de ensino, central
no seu fazer docente. Assim:

[...] entendemos que ¢ no trabalho docente, ao desenvolver a¢des intencionais que
tenham por objetivo dar conta dos desafios cotidianos do ensinar, que o professor
constitui-se professor. Nesse processo, a apropriagdo pelo sujeito das formas sociais
de realizacdo dessa atividade da-se de forma mediada e significada, uma vez que se
opera com signos e instrumentos, construidos historicamente, cujos significados sdo

sociais ¢ aos quais sdo atribuidos sentidos pessoais (MORETTI; MOURA, 2010, p.
347).
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Importante também destacar que o carater de uma mediacao intencional do professor
com o aluno, ¢ essencial para que haja a apropriacao da cultura construida historicamente (por
meio dos conteudos presentes no curriculo) numa relagdo social. Assim, as atividades de
ensino trazidas pelo professor, se tornardo atividades de aprendizagem para o aluno. Deste
modo, quando a atividade docente ¢ estruturada e planejada, o aluno tera a oportunidade de
sair da condicao de observador e passar a condicdo de protagonista no processo ensino e

aprendizagem.

O, CONHECIMENTO MATEMATICO: PROPORCIONALIDADE
(RACIOCINIO PROPORCIONAL)

O raciocinio proporcional € tido como a pedra fundamental do curriculo e uma das
bases do pensamento algébrico (LESH; POST; BEHR, 1988). Porém, o mesmo ndo se
restringe somente a matematica escolar, pois € utilizado em diversas situagdes matematicas no
dia-a-dia das pessoas em simples tarefas. O pensar proporcionalmente ¢ tdo comum, que, as

vezes, nem damos conta de que acabamos de utiliza-lo, como exemplos:

e Quando vamos a feira, o valor pago por determinado produto varia de acordo
com o peso. Neste caso dizemos que valor pago e peso sdo grandezas

diretamente proporcionais;

e Numa viagem, o tempo gasto varia conforme a velocidade. Se aumentar a
velocidade, o tempo de viagem ird diminuir. Neste caso dizemos que tempo e

velocidade sdo grandezas inversamente proporcionais.

Avila (1986), diz que o ensino da proporcionalidade, deve priorizar situagdes que
envolvam o cotidiano do aluno e ndo se prender em terminologias e notagdes arcaicas. Isso
fica bastante claro, quando encontramos exercicios sem contextualizacdo do tipo “encontre o
valor de x”. Assim, Ruiz e Carvalho (1990) enfatizam que o ensino da proporcionalidade nao
se pode limitar a memorizacao de algoritmos ou regras. O que deve ser priorizado ¢ oferecer
condigdes para que o aluno raciocine e a partir dai faga suas proprias relagdes e tire suas
proprias conclusdoes. Argumentam que o mais importante € o entendimento do aluno e ndo a

memorizacao de férmulas e procedimentos.

Geralmente, o ensino de proporcionalidade estd entrelacado na quantificagdo, diante
disso, o uso do algoritmo da regra de trés ¢ bastante usual. Schliemann e Carraher (1983,
apud FLORIANI, 2004) enfatizam que esse algoritmo ¢ uma maneira eficaz, porém, distante
do seu significado real, pois somente ¢ realizado uma disposi¢do mecanica dos nimeros no

papel e o calculo. Segundo estes autores, quando situagdes que circundam a
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proporcionalidade sdo expostas aos alunos que ja conhecem a regra de trés, sem que
identifiquemos essas situacdes como questdes que envolvem a proporcionalidade, verifica-se
que uma parcela pequena dos alunos utiliza essa maneira para encontrar a solugdo da questao.
Isso nos mostra que a regra de trés acaba por induzir o aluno a utilizé-la, fazendo com que o
mesmo passe a agir de forma repetitiva, atrapalhando assim a relacdo entre o conceito € a

execucao.

Os autores Post, Lesh e Behr (1995), afirmam que a regra de trés nada mais € que um
“processo mecanico”, nao permitindo a compreensao dos problemas de proporcionalidade.
Reconhecem a importancia do algoritmo, mas corroboram de que o mesmo sé deva ser

ensinado apds o aluno compreender o conceito de proporcionalidade.

ALUNOS EM ATIVIDADE

Relacionando os conceitos que permeiam a docéncia (formagdo de professores) e o
contetdo matematico escolhido (proporcionalidade), foram propostos para os alunos
(separados em grupos) uma série de situagdes-problemas envolvendo a proporcionalidade
voltados diretamente para a realidade do alunado de uma escola do campo e o trabalho
realizado nas atividades praticas (confeccdo de canteiros, areas para plantio, preparo de

inseticidas naturais, cultivo de flores/vegetais, dentre outros).

Antes de os alunos comecarem a resolver as questdes matematicas propostas, foi
realizado um “combinado” que consistia no nao uso do algoritmo (regra de trés) para

resolucao das situacdes-problemas. Qualquer outra forma ha nao ser o algoritmo era valida.

Mostrarei aqui, algumas questdes que foram propostas, bem como os comentarios

que podem auxiliar na pratica desta dinamica.

e Ha trés semanas, duas flores foram medidas. A flor de cor amarela tinha 8 cm
e a de cor vermelha 12 cm. Hoje estdo com 11 cm e 15 cm de altura
respectivamente. Quem cresceu mais, a flor amarela ou a vermelha? Fonte:
Problema adaptado do livro Matematica no Ensino Fundamental, Van de Walle
(2009, p. 384). Comentario: Apesar de parecer uma questdo simples, esse
problema podera trazer boas discussoes em sala de aula, promovendo assim a
criticidade do aluno. Enfoca a comparagdo entre raciocinio aditivo e
multiplicativo, pois, neste caso, apesar de ambos os raciocinios produzirem

respostas validas, as mesmas sdo diferentes. Assim, nosso objetivo com a
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questdo era verificar se os licenciandos tinham percep¢do sobre a diferenga

em analisar a situagdo proposta de maneira aditiva ou multiplicativa.

e Carlos e Antonio fizeram dois inseticidas naturais a base de extrato de alho.
No preparo da solugdo, Carlos utilizou 3 xicaras de agua e 2 xicaras de extrato
de alho. Por sua vez, Antonio utilizou uma outra receita, colocando 4 xicaras
de agua e 3 xicaras de extrato de alho. Qual inseticida sera mais “forte” em
termos de concentragdo de alho? Ou ambos terdo a mesma concentracao?
Fonte: Problema adaptado do livro Matematica no Ensino Fundamental, Van
de Walle (2009, p. 389). Comentdario: Este problema teve por objetivo analisar
as diferentes maneiras de se resolver a questdo. Podem ser apresentadas
respostas em forma de fragdo, decimais e até mesmo por extenso (quando o
aluno expressa seu raciocinio utilizando a escrita). Pode se abordar a
diferenga entre analisar a parte-todo e parte-parte. Importante abordar a
diferenca entre analisar uma situag¢do-problema de maneira quantitativa e

qualitativa.

e Uma vez por més, os amigos de Daniel encontram-se numa lanchonete para
comer pizza. Daniel, como sempre, estd atrasado, mas como seus amigos
gostam muito dele, ficam esperando sua chegada. Eles reservaram para Daniel
um lugar em cada uma das mesas (1 e 2) que o grupo de amigos ocupou na
lanchonete. Finalmente, depois de um tempo, Daniel chegou e tinha que
decidir em qual lugar sentar: ele deveria juntar-se aos amigos da mesa 1 (na
qual havia 4 pizzas grandes e 9 pessoas) ou deveria sentar-se & mesa 2 (onde
havia 3 pizzas grandes e 7 pessoas)? Fonte: Problema adaptado Ben-Chaim;
llany; Keret (2008, p. 156). Comentario: o objetivo além de analisar as
maneiras de resolugdo, era observar se o sujeito da questdo (“Daniel”) seria
incluido ou ndo no calculo. Geralmente, o raciocinio nessa questdo, parte do
pressuposto que ‘“Daniel” escolheria a mesa na qual poderia comer mais
pizza. Tomando como exemplo o problema de dividir a pizza, trabalhar com os

alunos a diferenciacdo entre conjuntos discretos e continuos.

CONCLUSOES
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Ao final da dindmica, os resultados foram excelentes. As resolugdes apareceram de

diversas formas: escritas, por meio de graficos, tabelas, esquemas, desenhos, dentre outros.

Contudo, geralmente no ensino da matematica, percebe-se que os conceitos
matematicos ndo sdo tratados da maneira como deveriam. O professor faz com que a
prioridade seja simplesmente a resposta final para determinado problema, ndo permitindo que
o aluno construa estratégias e faca suas proprias conjecturas. No caso das proporcdes, iSso
nao ¢ diferente. O que encontramos ¢ a aplicacdo indiscriminada da “regra de trés”, fazendo

com que o foco seja o calculo final, ou seja, uma quantificacdo numérica.

Ressalta-se também que a partir deste relato de experiéncia, continuou-se o estudo
em questio dando origem a uma Dissertacio intitulada “DISCUSSOES E ACOES
ENVOLVENDO RACIOCINIO PROPORCIONAL: REFLEXOES SOBRE
APRENDIZAGENS DA DOCENCIA DE LICENCIANDOS” Miranda (2017).
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RESUMO EXPANDIDO

Palavras-chave — Educacao rural; Rendimento escolar; Distor¢ao idade/série; Perfil

educacional

INTRODUCAO

A ampliagdo da producdo e a socializacdo de publicagdes e pesquisas cientificas a
respeito da educacdo rural transformou-a em campo de conhecimento (Damasceno &
Bezerra, 2004; Santos, 2008; Bezerra Neto & Bezerra, 2011; Costa, 2017). A produ¢do
cientifica nesse campo de estudos ajuda a mudar o panorama do conhecimento sobre a

educagao rural no Brasil e influenciar a realizacao de politicas educacionais.

Nesse sentido, este estudo tracou o perfil da distor¢do idade/ano e do rendimento
escolar nos anos iniciais, nas escolas publicas rurais dos 24 municipios do Territorio de
Identidade do Sudoeste da Bahia®, no periodo de 2017 - 2020. Para tanto, utilizou indicadores
educacionais produzidos a partir de dados do Censo Escolar’ a fim de tragar o perfil dessa

situacao educacional.

80 Territério de Identidade do Sudoeste Baiano é formado pelos seguintes municipios: Anagé -
Aracatu - Barra do Choga - Belo Campo - Bom Jesus da Serra - Caetanos - Candido Sales - Caraibas - Condetiba
- Cordeiros - Encruzilhada - Guajeru - Jacaraci - Licinio de Almeida - Maetinga - Mirante - Mortugaba - Piripa -
Planalto - Pogoes - Presidente Janio Quadros - Ribeirao do Largo - Tremedal - Vitoria da Conquista.

® O Censo Escolar ¢ realizado anualmente em duas etapas. Na primeira, os formularios de coleta do
Sistema Educacenso sdo relativos aos topicos: escola, turma, aluno, profissionais da sala de aula e gestores
escolares. Na segunda, os formularios de coleta relativos aos topicos: escola, turma, aluno, profissionais da sala
de aula e gestores escolares, nessa se coleta os dados relativos a quantidade de aprovados/reprovados e
quantidade de alunos transferidos ou que deixaram de frequentar a escola.
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METODOLOGIA

Trata-se de estudo quanti-qualitativo, cujos os dados foram obtidos por meio do
Censo Escolar. Utilizamos a abordagem metodologica de perfil para “apropriacdo dos dados
educacionais” e elaborar uma “visdo panoramica dos dados” (Brasil, 1999, p. 6-8)
selecionados de rendimento (aprovagdo e reprovagao) € o movimento (abandono) escolar,
bem como o de distor¢do idade/ano dos alunos das séries iniciais de escolas publicas rurais

dos 24 municipios do Territério de Identidade Sudoeste da Bahia, no periodo 2017 — 2020.

RESULTADOS E DISCUSSAO -
Distor¢ao Idade-série

A distor¢do idade- série ¢ um dos indicadores elaborado pelo INEP. Esse indicador
revela o percentual de alunos matriculados na escola com 2 anos ou mais que a idade
esperada para aquela série ou etapa escolar. Caso isso se revele, considera-se que o educando
estd em defasagem em relagdo a idade adequada para cada série ou ciclo de escolarizagdao ou
que hd uma distor¢do entre o que se espera € o que esta ocorrendo no sistema educacional.
Esse indice localiza estudantes que, em algum momento, foram reprovados ou evadidos e

retornam posteriormente a escola em uma série nao correspondente a sua idade.

O Censo Escolar identifica os alunos matriculados no ensino com idade superior a
esperada, revelando, por seu intermédio, problemas educacionais brasileiros. De todo modo,
para os indicadores: sdo “alunos em situacdo de distor¢ao idade-série”; para o sistema de
ensino, sdo “alunos que precisam ser adequados em relagdo a sua idade e a série/ano que
frequentam” e; para a escola sdo a “representatividade da auséncia de politicas de apoio e

aprendizagem”. (Martins, 2021, p. 22-3).

Em nosso estudo, no 1° ano letivo, para o ano de 2017, a maior taxa de Distor¢ao
idade-série chegou a 22,7%. No entanto, no demais anos esse indice foi diminuindo a ponto
de chegar em 2019 com 9,3% e no ano de 2020, ano da Pandemia de Covid-19 a 5,9%. No 2°
ano, essa distor¢ao cai da faixa de 30,9% para a faixa dos 19,7% no mesmo periodo. N 3° ano
a maior taxa de distor¢ao fica entre 49,2% em 2017 e 41% em 2020. Ja no 4° ano a taxa ¢ de
57,7% em 2017 e 42,5% em 2020. E, por fim, o quinto ano apresentou uma distor¢ao de
50,9% em 2017 e 56,5% em 2020. Dessa forma, pode-se considerar alarmante a taxa de

Distor¢ao Idade-série nesses municipios.
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Com isso, pudemos perceber que, ao longo do processo, parcela dos estudantes que
nao tiveram garantidos seu direito de aprender e se desenvolver na idade apropriada. Ele ¢ um
fendmeno e, segundo Andrade (2016, p. 48), “um objeto importante para a politica
educacional, visto que as escolas vém sofrendo impactos causados pelas taxas de reprovagao
e evasdo que influenciam no desempenho e, consequentemente, no fluxo escolar”. Desse
modo, a distorcdo idade/série ¢ importante componente dos estudos das politicas
educacionais, cuja presenca deveria estar mais presente nos estudos da educagao escolar rural/

do campo, pois seu impacto ¢ maior sobre a educagdo publica rural.

Rendimento escolar

No indice de rendimento, a “taxa de aprova¢do” mostra o percentual dos educandos
que adquiriram, ao final do ano letivo anterior, nota e frequéncia suficiente para ser aprovados
na série/ciclo de ensino em que se encontravam matriculados. Apresenta a movimentacao dos
alunos pela razdo entre a quantidade de matriculas em uma determinada etapa de ensino com
a situagdo de aluno, ao final do ano letivo, aprovado, reprovado ou situa¢do abandono dos

estudos.

A taxa de reprovagdo permitiu, assim, avaliar o percentual de educandos que nado
estdo progredindo no interior do sistema e, portanto, o direito & educagao lhes sdo negados.
Nesse quesito, 0os municipios que apresentam o maior indice de Reprovacao escolar no ano de
2017 foram Pog¢des com 19,6%, Vitoria da Conquista com 19,5% e Anagé 18,4%. Por outro
lado, os municipios que contabilizaram menor indice de reprova¢do foram Licinio de
Almeida com 1%, Cordeiros com 2,4% e Caetanos com 2,7%. No ano de 2018, a taxa de
reprovacao mostra Vitéria da Conquista 17,8%, Barra do Choca 17,5% e Ribeirdo do Largo
17,4%. Os municipios com menor indice de reprovagdo foram Piripa e Planalto com 0%,

Licinio de Almeida com 0,5%, seguido por Cordeiros com 2,8%.

Em 2019, os maiores indices de reprovacdao foram de Pogdes com 17,4%, Anagé
com 16,8%, Guajeru com 14,8%. Enquanto os municipios com menores indices de
reprovacao sao Caetanos e Licinio de Almeida com 1,5% e Jacaraci com 2,9%. Em 2020, os
maiores indices de reprovacdo foram registrados nos municipios de Pog¢des com 5,7%,

Caetanos com 0,5%, Mirante e Belo Campo com 0,2%.

Assim, exceto em 2020, ano de pandemia de Covid 19, a taxa de reprovacao gira em
torno dos 19%, entre os municipios com maiores taxas. Essa situacdo ndo pode ser
considerada normal ou aceitdvel em termos de oferta que atenda aos direitos desta populagao.

Sobretudo, porque a reprovagdo provoca a distor¢ao Idade-série ou o abandono da escola pelo
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estudante, impactando negativamente a vida do estudante e sacrificando o seu futuro

educacional e social.

Em relacdo a reprovagdo, por exemplo, identificamos que no ano de 2017, os
municipios com maior taxa foram Pocdes, com 19,6%, Vitoria da Conquista com 19,5% e
Anagé com 18, 4%. No ano de 2018, as maiores taxas de reprovagdo ficaram com Vitéria da
Conquista com 19,8%, Barra do Choca com 17,5% e Ribeirdo do Largo com 17,4%. Em 2019
Pocdes registrou 17,4% de reprovagdo, enquanto que Anagé registrou 16,8% e Guajeru
registrou 14,8%. Em 2020, ano de Pandemia de Covid 19, os dados indacam Pog¢des com

5,7% e Pirupa e Caetanos com 0,2% cada.

Portanto, esse indicador, ao aferir se os alunos estdo permanecendo na escola e
avancando nos anos/etapas de ensinos, demostra o quanto essa questao do rendimento merece
maior debate no meio académico e maior aten¢do dos poderes publicos € movimentos sociais.

Mostra o quanto a qualidade da educacao rural ¢ tema que precisa de atengao.

CONCLUSOES

Os indicadores do Censo Escolar permitem conhecer “o desempenho dos alunos. [....
e monitorar os] sistemas educacionais, considerando o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os alunos” (Brasil, 2021, s. p.). Dessa forma, em se tratando da
distor¢ao idade/ano, € necessario aprofundar os estudos para verificar se e até que ponto: as
caracteristicas da escola rural, como localizagdo, perfil socioecondmico, formacdo do
educador ou infraestrutura das escolas, etc., impactam esse indicador idade-série? Como esse

indicador se relaciona com desempenho e abandono?

O indicador também pode contribuir “para a criagdo ¢ o acompanhamento de
politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educagdo” (Brasil, 2021, s. p.). De
fato, este estudo mostra que, em se tratando da distor¢ao idade/ano, é necessario aprofundar
os estudos para verificar se e até que ponto: as caracteristicas da escola rural, como
localizagdo, perfil socioecondmico, formagao do educador ou infraestrutura das escolas, etc.,
impactam esse indicador idade-série? Como esse indicador se relaciona com desempenho e

abandono?

Na questdao do rendimento escolar, a baixa taxa de aprovacao esta diretamente ligada
ao aumento de reprovacdo ou abandono dos estudos. Isso afeta diretamente, a possibilidade
de aumentar, a distor¢ao idade-série. Ou seja, menos estudantes concluem as etapas

educacionais em idade considerada adequada.
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Desse modo, a taxa de reprovacdo continua sendo um dos gargalos da educacgdo
publica rural nos anos iniciais e precisa ser vista com mais zelo pelo poder publico e pela
comunidade. Ainda que seja necessario aprofundar as analises dos dados levantados por esta
pesquisa, ¢ necessario afirmar que uma parcela consideravel de educandos estad sendo
prejudicados em seus direitos a educacdo, ¢ o que fica patente no percentual dos que sao

submetidos a essa situagdo nas escolas publicas rurais pesquisadas.
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RESUMO EXPANDIDO

Palavras-chave: educacdo do campo; formacao politica; sistema de alternancia;

INTRODUCAO

Este resumo tem como objetivo apresentar uma pesquisa de doutorado em
andamento que dialoga sobre o processo de formacao politica e a Educagdo no Campo e faz
parte da linha: Estado, Politica e Forma¢do Humana, sob a orientacdo do prof. Dr. Luiz
Bezerra Neto. E ressaltada neste trabalho os modelos educativos de formacdo humana de
Educa¢ao no Campo em pratica na Escola Estadual Terra Nova sendo o trabalho ontologico, o
sistema de alternancia, os eixos estratégicos trabalhados interdisciplinarmente e as inser¢des
orientadas na escola e comunidades, aqui tomados como elementos centrais do debate e sdo

considerados como possibilidades educativas de formagao politica.

Partindo da hipdtese que a consciéncia politica de uma pessoa se manifesta em suas
vivéncias, e uma Educagdo do Campo critica, que busca colocar em pratica uma filosofia da
praxis, pode contribuir com o processo de conscientiza¢do politica e forma¢do humana, as
questdoes da pesquisa sdo: esse idedrio, voltado para uma educa¢do emancipadora, que
alicerca o projeto politico pedagdgico da Escola Estadual Terra Nova se materializam de fato
no cotidiano? Pode-se afirmar que os estudantes do curso técnico em Agroecologia da Escola
Estadual Terra Nova tém uma formagao politica critica? E se eles tém essa formagao politica

critica ela esta diretamente relacionada as vivéncias com essas metodologias educativas?

Como agricultora familiar, moradora na area rural ha mais de 19 anos, educadora e
pesquisadora € possivel perceber as dificuldades que as pessoas t€ém de permanecer no espaco
agrario. Isso se deve a falta de condigdes objetivas como salario, renda adequada, acesso a

financiamentos e meios eficientes de comercializagdo. Mas também hd um outro problema

82


mailto:keyla@estudante.ufscar.br

que pode ser constatado entre a maioria das pessoas que dificulta essa permanéncia, € a falta
de uma formagao politica critica em relagao ao modelo capitalista vigente, ou seja, uma visao
de mundo limitada incapaz de perceber a realidade. Essa atitude, desligada dos processos
materiais e histéricos da realidade cotidiana, impossibilita a¢des educacionais organizadas

para intervencgdes.

Nesta investigacdo tdo relevante sobre formagdo politica serdo utilizadas como
categorias analiticas as dimensdes de consciéncia politica propostas pelo Prof. Salvador
Sandoval (2001, In: Reck 2005), que sdo: Identidade Coletiva; Crengas e Valores Societais;
Identificagdo de Adversarios e de Sentimentos Antagonicos; Sentimentos de Eficacia Politica;
Sentimentos de Justica e Injusti¢a; Vontade de Agir Coletivamente e, por fim, as Metas de
Acao Coletiva. O foco de analise principal neste estudo, sdo as formas de formacdo politica

apresentadas por estudantes da Escola Estadual Terra Nova.

Ha varios aspectos formativos na proposta metodologica na Escola Estadual Terra
Nova que engloba eixos estratégicos, semindrios, socializagdo entre as pessoas por meio de
rodas de conversas, debates em grupos, formag¢do humana, mobilizagdes, trabalhos
interdisciplinares, alternancia, o trabalho ontoldgico e as inser¢des nas comunidades. A
hipdtese inicial considera que essas metodologias educativas contribuem com a formagao

politica das pessoas, o que podera ser confirmado ou ndo no final deste estudo.

METODOLOGIA

As metodologias utilizadas para esta pesquisa sdo: pesquisa de campo, a analise de
conteido e pesquisa explicativa, ancoradas no pressuposto teorico-metodologico do
Materialismo Histérico, procedimento que analisa a realidade concreta, buscando mostrar as
especificidades do objeto em questdo, entendendo a realidade na sua totalidade, Marx (2011).
Essa metodologia de tratamento e andlise de informagdes pode se basear em diferentes
linguagens: escritas, orais, imagens, gestos, buscando compreender criticamente o sentido
manifesto ou oculto das comunicagdes. “Envolve, portanto, a andlise do conteudo das
mensagens, os enunciados dos discursos, a busca do significado das mensagens” (Severino,

2013, p. 107).

Com uma abordagem dialética serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com
estudantes das turmas mais antigas e as atuais da Escola Terra Nova baseada no modelo geral
desenvolvido pelo professor Salvador Sandoval (2001, In Reck, 2005, p.186), que ¢ composto
por sete categorias: Identidade Coletiva; Crencas e Valores Societais; Identificacdo de

Adversarios e de Sentimentos Antagonicos; Sentimentos de Eficacia Politica; Sentimentos de

83



Justica e Injustica; Vontade de Agir Coletivamente e, por fim, as Metas de Acao Coletiva,

esse método visa compreender tanto as formas de acao individual quanto as coletivas.

Serdo realizados questionarios pelo google forms, e entrevistas, para avaliagdo do
processo de formagdo e analise da evolucdo do nivel de consciéncia politica de estudantes das
turmas mais antigas (2016) e as atuais (2024) da Escola Terra Nova também professores que
estdo atuando nessas institui¢des. Todos os estudantes dessas turmas citadas que forem

encontrados e aceitarem o convite, serdo participantes da pesquisa.

Além da pesquisa bibliografica por meio da leitura e interpretacdo de livros, teses,
dissertagdes, artigos sobre as tematicas abordadas, também serd feita analise de alguns
documentos da escola como Regimento, PPP, e de materiais produzidos pelos estudantes
(cadernos de campo, portfolios), para responder as seguintes questdes: Qual o idedrio
politico? Quais os principios de cooperagdo na qual se ancora? Qual o modelo de sociedade e

de ser humano que pretendem desenvolver através das metodologias desenvolvidas?

Na escola serdo feitas observagdes nas aulas em sala e de campo, momentos
culturais, reflexdes e avaliagdes, reunides de professores, de pais, planejamentos coletivos,
visando a andlise dos fatos e ndo apenas a versdo dos fatos. Com o objetivo de visualizar
indicadores de atitudes que revelem solidariedade e companheirismo no dia a dia dos
estudantes serdo observados: Como se da a relagdo de género entre os (as) estudantes? Como
se da na pratica a divisdo do trabalho, e quais as reagdes diante das divisdes de tarefas?
Observar a existéncia ou nao de conflitos na convivéncia diaria entre os (as) membros da
escola? E como sdo resolvidos? Quais as atitudes de satisfagdao ou insatisfagdo observadas no

cotidiano dos (as) estudantes.

Serao utilizadas fotografias e filmagens (visando demonstrar situagdes e/ou ilustrar o
que sera dito), de contextos, espagos de interagdo, ambientes de socializagdo, considerados e
ou percebidos no trabalho de campo como ldcus que revelam dimensdes da consciéncia

politica.

A metodologia especifica de andlise serd definida a posteriori, de acordo com a
natureza dos registros produzidos, através da participagdo de todos os sujeitos da pesquisa.
Mas estima-se que genericamente, devera ser realizada uma categorizacdo dos dados,
estruturada a partir dos referenciais teéricos apresentados neste projeto, bem como novos
referenciais elencados e pelo coletivo ou por contribui¢des externas, trazidas ao longo do

Pprocesso.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Alicercada em teoéricos como, Saviani (1983/1944), Marx e Engels (1845/2005),
Bezerra Neto (2003/2016), Roseli Caldart (2000/2002), Pistrak (2011/2013), Reck (2005),
Sandoval (1988/1989/2001) Lenin (1978) entre outros, esta pesquisa busca compreender e
avaliar com maior profundidade o processo de conscientizagdo que se da por meio do
trabalho cooperado que acontece nesses espagos formativos. O estudo busca analisar a
consciéncia politica seguindo o modelo de estudo desenvolvido por Sandoval (1989) que ¢
caracterizado fundamentalmente por uma abordagem psicossociologica, ou seja, “um
conceito referente aos significados que os individuos atribuem as interagdes didrias e
acontecimentos em suas vidas, apontando que ha sempre modalidades diversificadas de

consciéncia” (Reck, 2005, p. 95, 96).

Sdo muitas questdes que interferem na formacgdo politica das pessoas, a estrutura
familiar, acesso a cultura, incentivo e acesso a leitura, interagcdes com variados movimentos
sociais, envolvimento em lutas pela terra e por direitos, participacdo de momentos artisticos,
trabalho e producao de renda, enfim, em cada situacdo vai surgindo novas possibilidades
formativas e conscientizadoras. Para Costa (2012) a forma de consciéncia da sociedade
corresponde ao dominio capitalista, j4 que na sociedade do capital o fundamental é o respeito
a propriedade privada, e a consciéncia que a sociedade tem dela mesma depende da base, da
infraestrutura, e parte da forma de organizar sua existéncia, pois o ser social determina sua

consciéncia.

Buscando compreender a realidade vivida pelos camponeses no cendrio atual,
pode-se perceber que muitos conflitos estruturais sdo explicados por sua forma de
organiza¢do politica e a educacdo ¢ uma das principais formas organizacionais que tem
possibilidades de intervir na realidade. E claro que por educagdo pode-se pensar em todos os
espacos educativos incluindo a educagdo escolar, como afirma Saviani (2011, p. 218) “a
educagdo ¢ uma pratica social mediadora no interior da pratica social global. Portanto, seu
influxo transformador se exerce na forma de mediacao, isto €, de forma indireta ¢ mediata e
ndo de forma direta e imediata” por isso ¢ fundamental apontar novas possibilidades para a

realidade do campo.

A Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao Nacional (LDB 9394/96), no Artigo 2.° diz
que “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,

1996). Porém a escola tradicional ndo tem um projeto politico pedagogico (PPP) de
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emancipagdo e conscientizacdo politica, dificultando assim a realizacdo de sua real funcao

social.

Muitas instituicdes escolares até tem um PPP teoricamente organizado, mas na
pratica podem ser consideradas como “celas” onde se algemam criticamente os alunos. Falta
conexao com a vida, pois esta desligada dos processos da materialidade do dia a dia, ou
melhor dizendo, a escola tradicional esta alheia ao Materialismo Historico e Dialético,
discutido pelos pensadores Friedrich Engels e Karl Marx (2005), que deveria ser a ciéncia, ou

o método de andlise para se pensar a realidade e buscar meios de modifica-la.

A Escola Estadual Terra Nova estd localizada na regido rural do municipio de Terra
organizada no sistema de alternancia e voltadas para moradores do campo. Possue uma
organiza¢do metodologica voltada para uma concepg¢do tedrico—critica e participativa, tendo
varios elementos formativos em comum, envolvidos com uma praxis formativa e visdo de

Educagao do Campo emancipadora.

CONCLUSOES

A matriz formativa proposta pelo movimento por Educacdo do Campo traz
elementos que proporcionam o aprendizado, através do acimulo que o estudante vai
adquirindo no seu dia a dia e inclui a participagdo, didlogo, criatividade, a presenca do corpo,
habilidade de aprender, trabalhar coletivamente, a auto-organizacdo e os conteudos.
(CORREA, et all, 2011). Essas habilidades formativas sao trabalhadas na Escola Terra Nova,

0 que promove uma formacao politica as pessoas que participam do seu processo educativo.

Este modelo de educacdo visa uma nova perspectiva de vida, promovendo a
formagcdo humana e a constru¢do de uma consciéncia politica critica e ativa. Uma das
preocupacdes dos movimentos sociais na luta por uma verdadeira Educa¢do do Campo esta
firmada na compreensdo de que escola precisa dominar a realidade e os métodos, para propor
mudangas significativas para a comunidade em que esta inserida, integrando o meio
ambiente, a cultura e a tecnologia em beneficio da populagio (ARROYO e FERNANDES,
1999).

Para Saviani (2011, p. 68) “o nivel de consciéncia dos trabalhadores aproxima-se de
uma forma elaborada a medida que eles dominam os instrumentos de elaboracao do saber”.
Ou seja, a escola deve sempre se preocupar em promover acesso ao conhecimento elaborado,
saber sistematizado e a cultura erudita. Até mesmo a expressdo “consciéncia de classe passa

pela questdo do dominio do saber”. Sendo assim a educagdo escolar precisa se organizar de
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forma que o trabalho educativo seja capaz de estimular “direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos

homens” (SAVIANI, 2011, p.13).

Por ser um grupo deixado a margem pelo capital, os camponeses tém sido
emudecidos em suas historias, culturas, tradigdes, bem como nas questdes voltadas a
economia e meio ambiente e, nesse processo, sofrido grandes impactos no setor/campo.
Diante da realidade enfrentada pelo mundo moderno, a aliena¢do tem se tornado a marca
registrada da sociedade, pois o que se percebe sdo as agressdes e destruicdo do meio
ambiente, de forma “irracional”, fazendo aumentar a cada dia os conflitos estruturais

(PERIPOLLI, 2009, p.35).

A sociedade brasileira foi formada em meio a muitas contradi¢gdes, como a da logica
do favor, do patriarcado, das relagcdes discriminatorias, da imposicdo do modo de producao
capitalista e de um modelo educativo tradicional. Aliada a isso a midia sempre exercendo sua
influéncia alienadora e a falta de politicas publicas eficientes de Reforma Agraria contribuem
para a formacdo de um povo despolitizado, com dificuldade de discutir seus proprios dilemas

e assumir uma postura consciente diante da necessidade de organizagado social.

Para autores como Primavesi (2006) e Boft (1994) o campo da agricultura familiar,
que produz de forma agroecoldgica, que tem como principio a economia solidaria pode ser
um lugar adequado para se viver e criar os filhos. Opostamente as ideias do agronegocio esse
o campo ¢ um local de producdo de vida e de alimentos saudéaveis, ¢ onde existe a
possibilidade de se ter maior envolvimento com a natureza e seus processos naturais. Lugar
de possibilidades de novas vivéncias, da producdo e do cultivo de valor e principios para além
daqueles impostos pelo projeto capitalista. Porém mesmo muitos povos tradicionais lutando
para manter suas raizes historicas, culturais de formas mais sustentaveis, as dificuldades sao
imensas diante do agronegdcio e o hidronegocio, e este trabalho pretende identificar as
relacdes de poder entre o capital (e seus representantes) e os trabalhadores rurais, a

possibilidade de resisténcias ou de reacdes desses grupos sociais.
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RESUMO EXPANDIDO

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Escolas; Movimentos Sociais; Trajetorias
Campesinas.

INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado de conclusdo do curso de Especializacdo em Educagdo do
Campo na Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCar em parceria com o Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria-INCRA/SP. Tem como objetivo analisar o processo
histérico de luta, conquista e resisténcia das escolas E.M. do Campo Terezinha de Moura
Rodrigues Gomes e, E.M Juarez Costa, visando qualidade no ensino e valoriza¢do de sua
identidade e mesmo em contexto e peculiaridades diferentes t€ém em comum um engajamento

de luta que merece relevancia cientifica.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da realidade das escolas supracitadas. Optou-se
por realizar um estudo de abordagem qualitativa com informagdes a respeito das praticas
escolares na area rural. A fim de atingir os objetivos do estudo fizemos uso principalmente do
estudo bibliografico, andlise documental. Contribuiram para tratar das trajetorias das
comunidades dentre os autores Marques (2012); Silva (2005) e os documentos normativos do
ITESP. Para tratar sobre a Educacdo do Campo utilizamos a literatura de Caldart (2002; 2010)
e para tratar sobre educacdo Quilombola e relagdes raciais contribuiram os autores Cavalheiro

(2006), Cruz (2017). Buscou-se analisar suas trajetorias e apresentar apontamentos e
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hipdteses do engajamento e as possibilidades de didlogo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A consolidacao das escolas: E.M. Terezinha De Moura Rodrigues Gomes E A
E.M Juarez Costa

A E.M. Prof. Terezinha de Moura Rodrigues Gomes, desde o processo de ocupagao
houve a luta pela inser¢ao da escola no local, além disso, nas lutas e formagdes do MST
sempre houve o espaco da Ciranda infantil (uma organizacao por educagdo informal do para as
criangas Sem terrinhas); a escolarizacdo ficou garantida com a escola Municipal Terezinha de
Moura Rodrigues Gomes que se tornou espaco de referéncia no assentamento juntamente com

as igrejas, e o campo de futebol.

Em meados dos anos de 2005 sujeitos da escola organizaram-se frente a realidade
dos estudantes e comegaram a colocar em debate “Que escola se quer para o povo do campo”,
nessa dindmica surge também a luta pela Educacdo do Campo, com a influéncia MST. A
Escola Municipal Professora Terezinha de Moura Rodrigues Gomes atende atualmente
criangas do bergario ao pré-escolar e Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, pertencendo ao

assentamento Agrovila I em Itapeva-SP.

Quanto a E. M. Juarez Costa, escassez nos registros sobre a historia da comunidade
limitam a constatacdo sobre a escolarizagao dos quilombolas, sobretudo os relatos indicam

que acesso a escolarizacdo por locomogao a area urbana.

O tropeirismo alterou as condi¢des de acesso a escola quando em meados da década
de 1970 perto dali havia uma antiga escola nas proximidades do territorio mas em 1999 uma

escola de 1* a 4* séries no local foi tida com uma grande conquista.

Com a atuagdo do poder publico municipal na comunidade do Jad e o
reconhecimento da comunidade com Quilombo, ¢ fundada em 2000 a E.M. Prof. Juarez Costa

oferecendo a pré-escola e anos iniciais de 1* a 4 séries em turmas multisseriadas.

Atualmente a escola atende toda a comunidade do Jad e sitios vizinhos e vem
ganhando destaque nas suas praticas e no fortalecimento da identidade quilombola, a

comunidade se organiza sempre em parceria com a escola.
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A germinacio da proposta da Educaciao do Campo no municipio de Itapeva-SP

Historicamente a educagdo das populagdes que vivem no campo foi relegada a um
segundo plano ou subordinada para servir de for¢a de trabalho barata. Frente a oferta de uma
educacdo precaria, os movimentos e organizagdes sociais ¢ populares demandam um novo
projeto de educacao para o campo na década de 1990, constituido por uma légica camponesa,
uma concepg¢do que além do ambito escolar, transcende para um projeto de vida no campo e
do campo, tendo ascensdo e em 1997 com o I ENERA (Encontro Nacional de Educadoras e

Educadores da Reforma Agraria).

Caldart (2010) declara a luta pela Educagao do Campo e pelos direitos, para os
sujeitos do campo, explicando também a relagdo deste com a realidade o que nos leva a
entender os fundamentos da Educag¢do do Campo relacionando com a Educagdo Popular, a
educagdo para e do povo, uma vez que o povo refere se aos sujeitos do campo da cidade

indigenas africanos etc.

Nesse contexto, surgem as primeiras propostas e articulagdes para a Educagdo do/no
Campo nas escolas dos assentamentos e a Escola Terezinha de Moura tornou-se pioneira
dessa luta nesta regido por suas experiéncias e identidade e pelo engajamento dos sujeitos,
deste modo proposta de educacdo do campo foi vista na regido como uma pauta de luta dos

Sem Terra restringindo para este local.

A luta do povo quilombola se deu contra o fechamento da escola em 2015 e com o
projeto de educagdo integral. Atualmente a escola Juarez Costa € reconhecida pelas
afirmacdes de suas peculiaridades, sem a compreensdo do conceito de Educagcdao do Campo
como identificagdo de luta, prevalece em suas demandas a perpetuacdo e resgate de sua

cultura o que ganha mérito e admiragdo pelos resultados obtidos.

A educagdo do campo sempre almejada nas pautas das escolas dos assentamentos
teve alguns marcos de visibilidade municipal, dentre eles o PAR (2008) de Itapeva que
contemplou as escolas da area rural, a indicacdo das comunidades de Jad e Agrovila, como
escolas de experiéncia piloto, a representatividade em semindrios e conferéncias e a
construcdo das metas do Plano Municipal de educagdo em 2015 que ja se encontra no final se

sua regéncia.

Ainda que em nivel de rede as escolas Juarez Costa e Terezinha de Moura Rodrigues
Gomes tenham sido colocadas como escolas piloto entre 2005-2008, nao houve uma proposta
de educagdo do campo unificada, justificada pelas peculiaridades de cada escola, no caso da

E.M. Juarez Costa a proposta pedagogica baseada na identidade quilombola “é necessario
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inserir a discussdo sobre o tratamento que a escola tem dado as relagdes raciais no interior

desse debate” Gomes (2005, p. 150).

Praticas escolares: interacdo escola comunidade, peculiaridades e possibilidades

de dialogo
Dentre as praticas escolares e interagdes entre comunidades, destaca-se:

O Encontro Regional dos Sem Terrinha, este ¢ um evento que reune as criancas de
todos os assentamentos e acontece todo ano, muitas comunidades e escolas participam a fim
de colaborar ¢ de reforcar o evento. A escola Terezinha de Moura se envolveu no
planejamento e execucdo evidenciando que esta ¢ uma pratica organica no calendario escolar

da escola.

A capoeira, com proposta voltada para a realidade quilombola se fortaleceu,
expandiu e ganhou destaque e pelo projeto de ensino integral a aula de capoeira tem rendido
bons resultados na aprendizagem dos alunos, reduzindo significativamente a evasao escolar.
A aula de capoeira ganha destaque no calendario escolar com suas agdes desde 2018 com

uma programagao especial que culmina na Semana da Consciéncia Negra'’,

A Producdo agroecologica da Escola Terezinha de Moura Rodrigues Gomes, aqui
temos a pratica da horta a qual envolve o trabalho interdisciplinar no plantio de alimentos sem
agrotoxicos, sendo retomada paulatinamente no planejamento escolar e atualmente a proposta
se expandiu com a cria¢do de um SAF'" como espago pedagdgico e que reforgou o didlogo

com outras escolas dos assentamentos e entorno.

Em relagdo as produgdes coletivas e a E.M. Prof. Juarez Costa, no Jad o espago
pedagdgico ¢ planejado a partir dos quintais dos moradores, onde estes servem de
laboratorios de estudo dos componentes curriculares pelas criangas, o sistemas de trocas € o
plantio sem aditivos caracterizam a identidade do quilombo; outra agdo coletiva com a

unidade foi uma casinha de sapé na areas escolar como projeto de conservacao de memoria.

19 A partir de 2019, a semana da Consciéncia Negra do Quilombo do Jad passou a fazer parte do
calendario da secretaria da Cultura de Itapeva e no corrente ano (2023) o dia 20 de novembro passou a vigorar
como feriado no municipio.

' Sistema de AgroFloresta.
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Ja as praticas escolares comuns entre as escolas Terezinha de Moura e Juarez Costa,
a demanda do ensino integral apresenta uma luta em comum para as duas comunidades
escolares, A escola Juarez Costa conta com o ensino integral, mas ndo hd uma garantia
institucional, Na escola Terezinha de Moura o projeto de ensino integral aconteceu em anos

anteriores e a retomada se deu pela demanda da comunidade.

Das praticas na escola Terezinha de Moura e as oficinas realizadas na escola Juarez
Costa despontam a interdisciplinaridade como uma demanda em comum. Envolver as
questdes locais e culturais no planejamento pedagdgico contemplando as diretrizes

curriculares tem sido uma pratica atrelada ao trabalho de ambas.

A construgdo da memoria como uma pratica de valoriza¢do das comunidades ¢ um
compromisso das escolas e influéncia na participagdo e parceria ativa dos moradores o que
revela a sincronia de ambas as escolas com seus contextos. Fator que tem fortalecido a luta

por uma educagdo de qualidade publica e social.

CONCLUSOES

O ensino integral e a organizacdo curricular através de oficinas foram positivos e
devem caminhar em ambas as escolas neste ano letivo tendo a Educacdo do Campo e
Quilombola concebida como um projeto de formagdo unica e integrada, em suas
peculiaridades. Suas praticas indicam a relevancia da socializa¢do e multiplicagdo para a rede

de ensino de Itapeva; ampliando a troca e o didlogo entre esta e outras escolas.

Fica evidente que muitas conquistas foram importantes para a trajetoria das escolas

como o Plano Municipal de Educagao de Itapeva.

A parceria mutua entre escola e comunidade é o que fortalece a organizagdo local e
traz as transformacdes na paisagem geografica com a ocupagao do saber para além dos muros
da escola e com a valorizagdao das producdes locais no trabalho pedagogico. Espera-se que
este trabalho se apresente como fomento para a discussdo de um possivel Seminario de

Educacao do Campo a fim de respaldar demais realidades educativas.
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EIXO TEMATICO: Institui¢des Escolares e Praticas Educativas no Campo

ENTRE A TECNOLOGIA E AS DESIGUALDADES: A
EXPERIENCIA DOCENTE NAS ESCOLAS RURAIS DO VALE DO
RIBEIRA

PAULO SERGIO AGUIAR
FLAVIA SANCHES DE CARVALHO

RELATO DE EXPERIENCIA

A introducdo de novos materiais digitais nas escolas publicas do Estado de Sao
Paulo, elaborados pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP), visa
modernizar a educagdo. No entanto, essa iniciativa tem gerado preocupagdes quanto ao
impacto socioecondmico, especialmente nas escolas rurais do Vale do Ribeira. Este relato tem
como objetivo descrever minhas experiéncias como docente de Ciéncias Humanas Aplicadas
em duas escolas rurais do municipio paulista de Itaoca, analisando os impactos fisicos e

mentais do uso dessas plataformas digitais em minha pratica docente.

Ap6s a pandemia, os estudantes das escolas rurais de Itaoca enfrentaram dificuldades
para se adaptar aos novos materiais digitais introduzidos pela SEDUC-SP. As desigualdades
sociais € econOmicas tornaram-se evidentes, especialmente entre alunos cujas familias
dependem do Bolsa Familia. A infraestrutura escolar deficiente agrava a situacao,

dificultando a implementagao eficaz das politicas educacionais neoliberais atuais.

Em 2022, migrei para a regido do Vale do Ribeira em busca de trabalho, aderindo a
atribuicao de aulas como docente categoria “O”, na area de Ciéncias Humanas3. Ingressei na
escola regular no bairro Lageado de Itaoca, onde me adaptei ao Curriculo Paulista e participei
de formagdes especificas. Em agosto de 2022, um edital para a Escola Programa de Ensino
Integral (PEI) Professora Anézia Amorim Martins no bairro do Pavao atraiu meu interesse
devido a promessa de um aumento salarial significativo. No entanto, o valor liquido recebido

foi menor do que o prometido devido a encargos e impostos.

Este relato aborda minha experiéncia no ambiente escolar rural, especificamente nas
escolas PEI Profa. Anézia Amorim Martins e PEI Profa. Cacilda Lages Pereira Cavani,
focando nas atividades desenvolvidas, os desafios enfrentados e os impactos observados. O
objetivo deste estudo ¢ analisar a implementagdo e os impactos dos materiais digitais e das

plataformas de ensino nas escolas rurais PEI de Itaoca, com foco na adaptacdo dos estudantes
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e professores, nas condigdes infraestruturais das escolas e nas consequéncias para a educagao
e saude dos docentes. Este estudo também busca explorar como a introducao desses materiais

estd afetando a dindmica educacional e social das comunidades quilombolas locais.

Este relato utiliza uma abordagem qualitativa, combinando a vivéncia do autor como
docente em escolas PEI na regido rural de Itaoca e a andlise bibliografica de literatura
relevante. A coleta de dados baseia-se nas experiéncias diretas do autor como professor nas
escolas rurais PEI, observando interagdes em sala de aula, adaptacdo dos estudantes e
professores aos materiais digitais e as condigdes infraestruturais das escolas. Além disso, a
analise bibliografica complementa essas observacdes empiricas, fornecendo um contexto

tedrico mais amplo.

Contextualizacio teodrica

Ha vasta bibliografia que aponta as dificuldades do acesso as escolas e a educacao de
qualidade para os sujeitos sociais do campo. As longas distdncias que separam as
comunidades rurais das institui¢des educacionais dificultam o deslocamento diario dos
alunos, agravado pela falta de transporte escolar adequado e seguro. Além disso, a
infraestrutura das escolas rurais ¢ geralmente precaria, com edificios deteriorados, auséncia
de recursos basicos como agua, eletricidade e saneamento, e insuficiéncia de materiais
didaticos. A limitacdo no acesso a tecnologia e a internet também impede a implementacao
eficaz de métodos de ensino modernos e materiais digitais, ampliando ainda mais a lacuna

educacional entre as areas urbanas e rurais (Arroyo; Caldart; Molina, 2004).

As condicdes socioeconomicas das familias rurais contribuem significativamente
para a dificuldade de acesso a educagdo. Muitas dessas familias dependem da agricultura de
subsisténcia, enfrentando desafios econdmicos que limitam a capacidade de sustentar a
educagdo de seus filhos. A necessidade de trabalho agricola envolve frequentemente criangas
e adolescentes, comprometendo sua frequéncia e desempenho escolar. Adicionalmente, os
aspectos culturais e identitarios desempenham um papel crucial nessa problematica (Arroyo;

Caldart; Molina, 2004).

Outro grave problema se d4 em fun¢ao dos curriculos escolares frequentemente nao
refletem a realidade e a cultura das comunidades rurais, tornando a educacao menos relevante
e atraente para os estudantes do campo. Essa desvalorizacao da educacao rural em favor de
uma percepcao de superioridade da educacdo urbana desmotiva os estudantes e reforga a

marginaliza¢do das comunidades rurais (Arroyo; Caldart; Molina, 2004).
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Ademais, ainda sobre as dificuldades de manter a populagdo no meio rural, elas sdo
agravadas pela falta de condi¢des econdmicas e pelo déficit de conhecimentos, valores e
atitudes necessarios para acompanhar o progresso tecnolégico. Além disso, destacam que a
visdo tecnocratica predominante na educagao ndo se adequa as realidades e necessidades das

comunidades rurais (Bezerra e Santos, 2011).

Segundo Cavalcanti (2010), os principais desafios enfrentados pela educacdo do
campo na atualidade sdo diversos e complexos. Um dos maiores obstaculos ¢ a apropriagdo
efetiva das politicas educacionais voltadas para o campo pelos diferentes contextos rurais,
especialmente aqueles que ndo estdo engajados em movimentos sociais € ainda mantém uma
logica de producdo capitalista. Isso inclui a necessidade de superar entraves para que a
educagdo do campo realmente alcance as escolas rurais, questionando a presenga e a
qualidade das instituicdes de ensino nesses locais. Além disso, é crucial considerar a
diversidade socioambiental e organizacional do campo, que abrange diferentes grupos como
ribeirinhos, sertanejos, indigenas, quilombolas, entre outros, e garantir que a educagao

contemple suas realidades especificas.

r

Outro desafio significativo ¢ a contradicdo entre as escolas rurais existentes e as
escolas previstas nas Diretrizes Operacionais do Campo, o que evidencia a necessidade de
alinhar as praticas educacionais com as politicas estabelecidas. Esses desafios apontam para a
complexidade e a urgéncia de promover uma educacido do campo que seja efetiva, inclusiva e
contextualizada as realidades rurais. Para superar essas barreiras politicas, culturais e
estruturais, ¢ necessario um esforco coordenado que envolva a adaptacdo das politicas
publicas as especificidades locais, a melhoria da infraestrutura escolar e o fortalecimento do

didlogo entre comunidades rurais e gestores educacionais (Cavalcanti, 2010).

As contribui¢des teodricas acima, dao a dimensdo da importancia de um relato de
experiéncia de um professor para compreender as complexidades e os desafios enfrentados na
implementagdo de novas politicas educacionais, especialmente em contextos rurais como o
Vale do Ribeira. Ao abordar o impacto dos materiais digitais e das plataformas de ensino nas
escolas administradas pela Diretoria de Ensino de Apiai, o relato oferece uma visao critica e
detalhada de como essas novas tecnologias, muitas vezes impostas sem a devida consideragao
das realidades locais, afetam profundamente os estudantes de origem camponesa. Este tipo de
analise ¢ crucial para identificar as falhas nas politicas publicas que n3o atendem
adequadamente as necessidades das comunidades agricolas, quilombolas e indigenas da

regiao.
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A falta de uma agenda efetiva para o desenvolvimento econdmico local, aliada a
precariedade da infraestrutura nas pequenas cidades do Vale do Ribeira, agrava a situagao,
deixando muitos estudantes sem perspectivas de emprego qualificado apds concluirem o
ensino médio. O relato de um professor que vivencia diretamente essas condigdes ¢ essencial
para revelar as consequéncias reais das politicas educacionais neoliberais. Essas politicas
frequentemente visam apenas preparar os alunos para um mercado de trabalho técnico-
informacional deficitario, sem oferecer uma formacdo que promova a transformagao social e
econdmica necessdria para a regido. Em vez disso, os estudantes acabam relegados a
trabalhos de baixa remuneragdo no comércio local, nas mineradoras ou em atividades
agricolas intensivas, como a lavoura de tomate, a plantacdo de pinus e a pecuaria, onde o

desmatamento para cria¢do de pasto ¢ comum.

Portanto, espera-se que este relato sirva nao apenas como um registro das condi¢des
enfrentadas nas escolas rurais, mas também como uma ferramenta para influenciar a
formulacao de politicas educacionais mais justas e inclusivas, por meio da promogao de
discussdo mais informada e direcionada sobre as reformas necessérias para garantir que a

educacdo no campo seja verdadeiramente transformadora.

METODOLOGIA

Este relato foi realizado nas escolas PEI Professora Anézia Amorim Martins,
localizada no bairro Pavao, e Professora Cacilda Lages Pereira Cavani, no bairro Lageado de
Itaoca, ambas no Vale do Ribeira, Sdo Paulo. As escolas, situadas em comunidades rurais,
enfrentam desafios especificos relacionados a infraestrutura, acesso a tecnologias e condi¢des
socioecondmicas dos alunos. A escolha desses locais se deve a representatividade das
dificuldades enfrentadas pelas escolas rurais em implementar as politicas digitais da
SEDUC-SP, além de proporcionar um contexto realista e significativo para a analise das

praticas pedagogicas e seus efeitos na comunidade escolar.

A metodologia deste relato baseia-se em uma abordagem qualitativa, enfocando a
experiéncia pessoal e observacional do autor como docente em escolas rurais. Utilizei a
pesquisa-agdo participativa, que integra a reflexdo critica e a pratica cotidiana no ambiente
escolar. Esta abordagem permitiu uma analise profunda das dinamicas escolares e das

interacdes entre professores, alunos e as novas tecnologias digitais.

Houve o registro das atividades e observacdes do pesquisador sobre a escola e em

sala de aula, focando na interacdo dos alunos com os materiais digitais e nos desafios
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enfrentados. Essas observagdes foram anotadas em diarios de campo, permitindo uma anélise

continua das praticas pedagbgicas.

O trabalho também contou com o didlogo com colegas professores, gestores
escolares e membros da comunidade local. As conversar abordaram temas como a adaptagao
aos novos materiais digitais, os impactos percebidos na saude fisica e mental dos docentes, e
a receptividade dos alunos as plataformas digitais. As entrevistas foram gravadas e transcritas
para posterior analise qualitativa. Esse relato também se valeu da revisdo de documentos
oficiais da SEDUC-SP, planos pedagdgicos das escolas e relatérios de desempenho do IDEB.
Essa analise foi fundamental para contextualizar as politicas educacionais e avaliar seu

impacto real nas escolas rurais.

Desta forma, este estudo visa ndo apenas relatar as experi€ncias vividas, mas
também oferecer subsidios para reflexdo e possivel melhoria das politicas educacionais
voltadas para o campo, garantindo uma educagdo mais inclusiva e adaptada as realidades

locais.

Desenvolvimento da Experiéncia

Em 2022, migrei para regido do Vale do Ribeira em busca de trabalho, aderindo a
atribuicdo de aulas como docente categoria “O”, na area de Ciéncias Humanas. Ingressei na
Escola regular no bairro Lageado de Itaoca, municipio de Sdo Paulo, onde me adaptei ao
Curriculo Paulista e participei de formacdes especificas. Em agosto de 2022, um edital
elaborado pela Diretoria de Ensino de Apiai, abriu vagas para selecdo de professores para
atuar na escola PEI Anézia Amorim Martins no bairro do Pavio, atraiu meu interesse devido
a promessa de um aumento salarial significativo. No entanto, o valor liquido recebido foi
menor do que prometido devido a encargos e impostos. Este relato aborda minha experiéncia
no ambiente escolar rural, especificadamente nas escolas PEI Profa. Anézia Amorin Martins e
PEI Profa. Cacilda Lages Pereira Cavani, focando nas atividades desenvolvidas, os desafios

enfrentados e os impactos observados.

Com os avangos da tecnologia na educagdo no Estado de Sao Paulo, especificamente
com os novos materiais digitais elaborados pela SEDUC-SP e a forma como foram
introduzidos sob as prerrogativas do Governo Paulista, abriu-se uma consulta publica através
de formularios do Google, disseminada de forma difusa pela internet. Esta consulta envolveu
dirigentes de ensino, professores, comunidades escolares e outros atores da sociedade em toda

a rede de ensino do Estado.

99



Os resultados dessa consulta evidenciam, de forma quase geral, um direcionamento
politico pedagodgico profissionalizante, visando atender a interesses econoOmicos burgueses e
privados dentro das escolas publicas. Esse direcionamento tende a preparar os estudantes para
o mercado de trabalho, restando aos filhos dos trabalhadores rurais uma formagao que os
levard a migrar para os centros urbanos em busca de melhores condi¢des de vida, sem
considerar os impactos sociais ¢ educacionais dessa migracdao. Essas consequéncias serao
visiveis especialmente nas escolas estaduais do Vale do Ribeira, dadas as caracteristicas

locais.

Este relato abordaré aspectos de minhas experiéncias como docente categoria “O” do
Ensino Médio, ministrando aulas na area de Ciéncias Humanas Aplicadas. Analisarei os
impactos da introducdo e do desenvolvimento das aulas com plataformas digitais nas escolas
rurais de dois bairros de Itaoca-SP, especificamente no Bairro do Pavao, bem como os efeitos

em minha saude mental e fisica.

As escolas do Estado de Sao Paulo sdo obrigadas a seguir as normas e regras
estabelecidas em cada resolugdo emitida pela SEDUC-SP. Sem possibilidades de contestagao,
os profissionais que atuam nas escolas devem cumprir essas resolucdes, sendo incentivados
por um discurso que promete premiagoes para as escolas que atingirem indices de exceléncia

no desempenho dos estudantes.

No biénio 2023 e 2024, ¢ notavel o esfor¢co de docentes e gestores para utilizar as
plataformas e os materiais digitais com o objetivo de alcancar as metas e pontuacodes
necessarias. Essas pontuagdes sdo essenciais para que os diretores possam ampliar e adequar

o0 espaco escolar conforme o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada instituicao.

Para os docentes, sejam efetivos ou categoria “O”, ha uma série de exigéncias dentro
das escolas de Ensino Integral (PEI) que precisam ser cumpridas para atuar nesse programa.
Essas exigéncias incluem: Programa de Agdo, Plano Individual de Aprimoramento e
Formagdo (PIAF), Planos de Ensino Semestral, Guias de Aprendizagem, Planos Quinzenais e
Agendas Semanais, entre outros, que podem variar de acordo com a diretora de cada escola.
Além de lecionar em sala de aula, os docentes devem participar dos cursos da Escola de
Formagdo e Aperfeigoamento dos Profissionais da Educacdao (EFAPE) e, mais recentemente,
do curso Multiplica#Professor, que promove a colaboragdo e troca de experiéncias entre os
pares. As pontuagdes sdo registradas no sistema da SEDUC e sdo fundamentais para a

continuidade dos trabalhos nos cursos exigidos e obrigatdrios para atuar em escolas PEI.

Todas essas atividades sdo obrigatorias e os profissionais sdo avaliados através de

uma avaliacdo chamada 360°, realizada ao final de cada ano letivo. Nessa avalia¢dao, os
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docentes das escolas PEI precisam demonstrar uma série de competéncias e cumprir varias
fungdes. A pontuagdo obtida € crucial para a atribuicdo de aulas no ano seguinte, sendo
vinculada a outras exigéncias, como o apoio presencial e a utilizagdo de materiais digitais e
metodologias ativas em sala de aula, com o intuito de projetar os estudantes na cultura digital

através de seus projetos de vida.

Os profissionais, subservientes e sem possibilidade de reagdo, precisam seguir as
resolugdes obrigatorias, com a promessa de premiagdes para as escolas que atingirem indices

de exceléncia no desempenho dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A economia da cidade de Itaoca ¢ baseada na mineracao de calcario para cimento e
na agropecudria, com pecudria de corte e de leite, além da agricultura de subsisténcia. O
turismo, a agroindustria de pequena escala e o artesanato ceramico sao considerados focos de

desenvolvimento potenciais.

Na regido do Vale do Ribeira, onde Itaoca estd localizada, existem 14 sitios
arqueoldgicos cadastrados, dos quais sete estdo em Itaoca, de acordo com o inventario do
Museu de Arqueologia ¢ Etnologia da Universidade de Sdo Paulo (MAE-USP). E comum
encontrar sambaquis fluviais de trés tipos — concheiros, liticos e ceramicos — ao caminhar pela
cidade. A 11 quilometros da cidade, ha também uma comunidade Cangume, descendente de

quilombos, composta por 39 familias, totalizando 200 pessoas.

Na regido, principalmente nas escolas rurais, pouco se avangou em termos de uma
Educagdao do Campo nos moldes implementados apds reivindicagdes dos trabalhadores rurais
pelo Governo Federal. A Escola Ativa trouxe poucos aperfeicoamentos e reaproveitamentos

de ensino basicos na introducao das salas multisseriadas do ensino fundamental.

Especificamente na Diretoria de Ensino de Apiai, desde a ultima gestdo que apoiava
indistintamente o modelo de escola PEI do Governo Déria, seguido pelo Governo Rodrigo
Garcia, sob a lideranca do secretario Rossiele Soares, passaram-se por processos de
reformulacdo e adequacdo ao sistema de todas as escolas da regido. No entanto, houve poucas
salas dedicadas a Educa¢do do Campo, mesmo com Itaoca abrigando dois quilombos:
Quilombo do Cangume e Quilombo do Porto Velho. Isso obrigou os estudantes do ensino
fundamental e médio a se deslocarem para a Escola do Pavao PEI Profa. Anézia Amorin

Martins. As escolas rurais distantes do centro das cidades tiveram que se adequar
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rapidamente, enfrentando estruturas deficitarias e uma populagdo de baixa renda dependente

de beneficios do Governo Federal.

Com a eleicao do Governador Tarcisio de Freitas em Sao Paulo e o Secretario de
Educacao Renato Féder, houve uma mudanga na gestdo da Diretoria de Ensino, passando de
um conservadorismo local para uma gestdo mais aberta ao dialogo progressista. Nos
primeiros meses da nova gestdo, fechou-se uma parceria com a GEPEC/UFSCar para um
curso de aperfeicoamento para professores da Educagcdo do Campo, além de um curso de
espeleologia em parceria com a Geologia da USP, previsto para agosto de 2024. Este curso
valera pontuagdo junto a SEDUC-SP, considerando que a regido abriga mais de 400 cavernas,

apenas no PETAR, e possui um grande potencial econdmico no turismo.

Considerando o contexto das politicas voltadas para a educagdo publica no Brasil e a
luta pela Educacdo do Campo desde a criagdo do PRONERA (Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria) em 1998, enfrentando ataques da burguesia politica de
extrema direita, especialmente durante o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, houve um
retrocesso na implementacdo de leis e recursos para a educagdo rural. O impeachment da
presidenta Dilma Rousseff em 2016 marcou uma queda na garantia de acesso a educagao
especifica para a populagdo rural, resultando no fechamento de unidades de ensino no Vale do

Ribeira (Santos; Bezerra Neto, 2023).

O Golpe de 2016 visava, sobretudo, entregar as empresas publicas,
principalmente a Petrobras, para as empresas estrangeiras, bem como
eliminar parte dos direitos trabalhistas, dificultar as aposentadorias dos
trabalhadores, retirar o dinheiro das causas sociais, reduzir os investimentos
em satde e educagdo, ampliar o acesso a privatizagdo ¢ reduzir os espacos
democraticos conquistados pela sociedade durante os governos do PT
(Bezerra Neto, p. 42).

Neste contexto, o modelo de ensino com materiais digitais e plataformas para a
regido do Vale do Ribeira, administrado pela Diretoria de Ensino de Apiai, impacta
profundamente os estudantes rurais. Essas novas tecnologias impostas visam atender a um

mercado de trabalho tecnicista, inadequado para a regido.

A falta de politicas publicas efetivas para o desenvolvimento econdmico da regido
afeta diretamente as familias da agricultura familiar, quilombolas e indigenas. A infraestrutura
precaria das pequenas cidades do Vale do Ribeira ndo atende as propostas neoliberais de
ensino para o publico rural. Os estudantes, filhos de trabalhadores rurais, frequentemente se
formam no ensino médio sem perspectivas de trabalho que correspondam a uma formagao
qualificada para transformar social e economicamente a regido. Eles acabam ocupando cargos

menores no comércio, nas mineradoras do Alto Vale do Ribeira, nas lavouras de tomate, nas
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plantagdes de pinus e, agora, na pecudria, onde grandes areas sdo desmatadas para pasto,

resultando em trabalhos bragais de baixa remuneragao.

E importante destacar a a¢do do programa Escola da Terra, criado em 2013 pelo
governo federal, que visa atender profissionais das escolas rurais. Este programa, referéncia
para a luta por uma Educa¢ao do Campo, contribui para a emancipagao dos trabalhadores
rurais. Desde 2017, o GEPEC/UFSCar tem se empenhado na formacgdo de professores, com
figuras como o Prof. Luiz Bezerra Neto e a Prof. Maria Cristina dos Santos liderando esse

movimento.

Nos finais de 2023, a atual gestao da Diretoria de Ensino de Apiai, em parceria com
o GEPEC/UFSCar, abriu dois polos de formacao para professores em Apiai e Iporanga. Isso
trouxe visibilidade a importancia de uma escola de ensino e aprendizagem que respeite a
formacgao dos filhos dos trabalhadores rurais e as caracteristicas da regido. O curso incluiu o
modulo Pedagogia Historica Critica, abordando melhorias nos programas educacionais

destinados aos povos do campo. Sobre isso:

O Modulo Pedagogia Historica Critica abordou a introdugdo a essa tematica, além da
psicologia  Histérico-Cultural, estudos criticos sobre pedagogias ndo criticas,
criticas-reprodutivas e destacou as pedagogias criticas, entre as quais a pedagogia histdrica
critica. Também abordou o desenvolvimento do psiquismo e sua relagdo com a Educagdo
Escolar, a antologia do ser social e a teoria do conhecimento e o processo
ensino-aprendizagem, a funcao social da escola e o processo de alfabetizacdo e letramento

das criancas multisseriadas (Santos; Santos Neto, 2021, p. 29).

Por fim, as novas metodologias impostas no ensino de Sdo Paulo visam uma
formagdo formal tecnicista, que tende a aumentar as desigualdades sociais, beneficiando
apenas a burguesia e provocando mudangas drésticas nas condigdes de vida e trabalho dos
educadores e da sociedade em geral, envolvendo-os num processo de producdo e alienagdo do

trabalho.

CONCLUSOES

A introducdo de materiais digitais nas escolas rurais do Vale do Ribeira,
especialmente nas escolas PEI Profa. Anézia Amorim Martins e PEI Profa. Cacilda Lages
Pereira Cavani, revelou-se um desafio multifacetado. A falta de infraestrutura adequada, a

precariedade econdmica das familias rurais e a inadequacdo das politicas educacionais
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neoliberais as realidades locais agravam as desigualdades sociais e dificultam a adaptagdo dos

estudantes e professores a essas novas tecnologias.

A pesquisa-acdo participativa demonstrou que, apesar dos esforcos de docentes e
gestores para cumprir as exigéncias das plataformas digitais e alcangar metas estabelecidas, a
implementagdo dessas politicas educativas nao considera plenamente as especificidades do
contexto rural. A formagao tecnicista proposta tende a preparar os estudantes para um
mercado de trabalho urbano, desconsiderando as potencialidades e necessidades da regido,

como o turismo sustentavel e a preservacao cultural das comunidades quilombolas.

Além disso, a saude mental e fisica dos docentes tem sido significativamente afetada
pelas novas exigéncias e pela sobrecarga de trabalho imposta pelas plataformas digitais. A
falta de suporte adequado e a pressdo por resultados exacerbam o desgaste dos professores,

comprometendo ainda mais a qualidade da educagao oferecida.

Para que a educacdo no campo seja verdadeiramente transformadora, ¢ essencial que
as politicas publicas sejam adaptadas as realidades locais, respeitando as peculiaridades e
valorizando as potencialidades da regido. Programas como o Escola da Terra e iniciativas de
formagdo continuada, em parceria com universidades, sdo passos importantes para a

valoriza¢dao da Educagdo do Campo, mas ainda insuficientes diante dos desafios enfrentados.

Portanto, este relato busca ndo apenas documentar as dificuldades e impactos
observados, mas também servir como um chamado a agdo para a formulagdo de politicas
educacionais mais justas e inclusivas. E necessario um esfor¢o conjunto entre gestores,
educadores e comunidades para promover uma educagdo que nio so respeite, mas também
valorize e potencie o desenvolvimento socioecondmico das areas rurais, garantindo que a
formagdo dos estudantes contribua efetivamente para a transformagao social e economica da

regido do Vale do Ribeira.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca refletir sobre metodologias para realizagdo de atividades
académicas com populagdes camponesas. A motivacdo para escrevé-lo estd relacionada as
praticas e as reflexdes proporcionadas por atividades de ensino, pesquisa e extensao
universitarias realizadas em escolas do campo e comunidades camponesas no litoral do
Parand a partir da disciplina Fundamentos da Educa¢do do Campo do curso de Pedagogia do

campus Paranagua da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR).

E preciso saber, antes de tudo, a base empirica sobre a qual este trabalho ¢é possivel.
Estamos falando a partir da experiéncia em atividades universitarias que se processam na
regido litoranea do Parana. Essa regido ¢ marcada por um dos Ultimos remanescentes
continuos da mata atlantica costeira do Brasil. Neste territorio habitam povos indigenas,
quilombolas e populagdes originadas da miscigenacao étnica e que praticam ha muito tempo a
pequena agricultura e a pesca artesanal em areas afastadas e remotas dos centros urbanos da
regido. A populacdo mais conhecida desta regido ¢ caicara, um povo que se formou, segundo
Diegues (2004), pela mescla étnico-cultural entre indigenas, portugueses e, em menor
propor¢ao, por escravizados africanos, € que ocupa um territdrio costeiro que vai desde

por¢des do estado do Rio de Janeiro até o litoral norte catarinense.

Nas areas rurais do litoral paranaense existem algumas dezenas de escolas estaduais
e municipais que tentam atender a demanda educacional basica de criangas e jovens dessas
populagdes. Apesar de existirem algumas diretrizes curriculares especificas para orientar
institucionalmente essas escolas, sdo raros ou inexistentes materiais pedagogicos, praticas

pedagogicas institucionalizadas, metodologias de ensino ou outros materiais de apoio
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organizados pelo poder publico que digam respeito a realidade das identidades das

populagdes camponesas que habitam esse territorio.

A partir de 2019 entrou em funcionamento no curso de Pedagogia da UNESPAR —
Paranagua um curriculo reformado que incluiu, entre outras disciplinas, uma denominada
Fundamentos da Educac¢ao do Campo. Nela as académicas sao introduzidas por meio de carga
horaria especifica (tedrica, pratica e extensionista) as principais discussdes sobre o tema e ao
conhecimento da realidade das escolas do campo do litoral paranaense. Desde entdo, temos
desenvolvido na disciplina projetos de extensdo, de pesquisa e atividades de ensino que
buscam dialogar com essas comunidades camponesas no sentido de dar o devido
reconhecimento na universidade, e na sociedade em geral, das suas tradi¢des, de suas culturas

e de seus saberes e fazeres.

Nos limites desse trabalho, e com base nessas experiéncias, o que aqui propomos ¢
sistematizar e apresentar a concep¢ao metodologica que tem nos guiado a fim de que ela
sugestione outras formas de trabalho académico em Educacio do Campo e que,
modestamente, também sirva de material de analises criticas por outras concepcdes e
experiéncias. O animo para escreve-lo parte da concepcao freiriana de que “a reflexdo critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 22) e que “na formagao
permanente dos professores (...) € pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem

que se pode melhorar a proxima pratica” (IDEM, p. 39).

METODOLOGIA

Na nossa pratica, a primeira reflexdao elaborada sobre a Educacdo do Campo e as
populacdes camponesas ¢ realizada no nivel do ensino, em sala de aula, a partir do
levantamento prévio de conhecimentos dos estudantes sobre o assunto e sobre a realidade. A
discussdo histérica e tedrica sobre o assunto segue ao longo de todo o periodo letivo ¢ a ela
vao se juntando outros elementos, desde os conhecimentos que os proprios estudantes t€m a
partir de suas bagagens culturais e experiéncias de vida, as impressdes aparentes e depois
sistematizadas com “o objeto” (as comunidades camponesas e suas escolas) até concepcoes
filosoficas e socioldgicas sobre as possibilidades do conhecimento e do conhecimento

cientifico propostas em sala de aula.

Uma questdo epistemoldgica central que precisa estar estabelecida previamente a
realizacdo das praticas de pesquisa e extensdo ¢ o discernimento que elas estdo no campo da

producao de conhecimento das ciéncias humanas. Isso significa trabalhar com a no¢ao que o
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“objeto” ndo esta colocado de maneira diferente e externa a quem com ele trabalha, como se
postula nas ciéncias exatas e naturais ¢ nas humanidades tocadas pelo positivismo. Do
contrario, o pesquisador e o extensionista precisam ter claro que eles mantém com o “objeto”
uma profunda relacdo de identidade. Sujeito e objeto (para usar a terminologia cientifica)

formam uma totalidade tnica (conforme Marx e Hegel).

Como nos ajuda Adorno (2008), falando de sociologia e pesquisa: “entre o objeto da
sociologia (...) e o sujeito conhecedor da sociologia (...) ndo existe aquela espécie de antitese
material, tal como esta precisa ser suposta como dada nas ciéncias naturais (ADORNO, 2008,
p. 183-184). Portanto, para a pesquisa, o “decisivo ¢ nao dispor o método de modo absoluto
em oposicdo ao seu assunto, mas sim situd-lo em uma relagdo viva com esse objeto e

desenvolvé-lo tanto quanto possivel a partir desse objeto” (IDEM, p. 184).

Definido isso, € preciso reconhecer que apenas o contato direto com as comunidades
camponesas e suas escolas nao basta para entender cada objetivo pretendido nas praticas de
pesquisa e extensdo. A assuncdao de uma postura reflexiva e critica por parte do académico na
mediagdo dos dados e na sele¢do das teorias que o embasam auxiliam na resolugdo do que se
pretende. Como manifestacdo de uma concretude, o objeto ndo ¢ portador de uma informacao

em si, mas, ao contrario, ¢ sempre a “sintese de multiplas determinagdes” (MARX, 2005).

Candido (2023), ao fazer os apontamentos metodologicos de uma pesquisa que
realizou junto a uma comunidade de camponeses no interior de Sao Paulo entre as décadas de

40 e 50 do século XX, sintetizou essa postura metodologica:

O senso do qualitativo ¢ condicdo de eficiéncia nas disciplinas sociais, e que a
decisdo interior do socidlogo, desenvolvida pela meditagdo e o contato com a
realidade viva dos grupos, ¢ tdo importante quanto a técnica de manipulagdo dos

dados (CANDIDO, 2023, p. 26).

Se, em si, 0 objeto ndo se revela, isso ndo significa que ele deva ser ignorado. De
outro modo, ¢ fundamental a experi€ncia nos territérios camponeses € o contato com suas

populagdes, tanto nas comunidades quanto trazendo-os para a propria universidade.

As primeiras idas a campo (ao territorio camponés e a escola do campo) tém a
capacidade de promover um estranhamento inicial diante de uma situagdo inédita,
provocadora da reflexdo. A qualidade desse estranhamento vai depender também de fatores
prévios, desde a preparagdo tedrica no nivel do ensino, das experi€ncias que os proprios
estudantes pesquisadores-extensionistas tém e da forma como serdo capazes de interagir com

o0 “objeto”.

A partir de entdo, em uma relacdo dindmica e incessante de conhecimento da

realidade, reflexdo sobre ela e retorno refletido a realidade ¢ que possivel realizar atividades

108



académicas de pesquisa e extensdo pretendidas, aplicando as técnicas devidas e com
propriedades cientificas. Pode-se seguir com a participagdo-observante ou a
observagao-participante (WACQUANT, 2002), entrevistas ndo diretivas e semiestruturadas
com liderangas, com moradores, com pessoas chave, com membros da comunidade escolar
e/ou grupo focal, realizar pesquisa-agdo, ¢ fazer levantamento bibliografico, etc. Na base
empirica que nos serve de referéncia para esse trabalho, lancamos mao, além do levantamento
bibliografico e documental, de técnicas da entrevista em suas varias formas (semiestruturada,
em profundidade, focalizada) (MINAYO, 2015) e também as narrativas e historias de vida
(GALVAO, 2005; SOUZA ¢ ABRAHAO, 2006). E preciso dizer, todas as etapas devem ser
realizadas com principios éticos, com o consentimento dos participantes, assumindo o
pesquisador-extensionista nunca uma postura de arrogancia académica, mas sim uma postura
de humildade e aprendizagem diante da historia, da tradi¢do e dos saberes e fazeres das

populagdes parceiras dos projetos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Se os resultados obtidos em ciéncias, de maneira geral, nunca sdo absolutos e
definitivos, ainda menos fixos serdo os que se pretende buscar em ciéncias humanas. Como
nos diz Minayo (2015), “a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo caracteristicas

de qualquer questdo social” (MINAYO, 2015, p. 12).

Isso nao significa que seja impossivel buscar o fazer académico com exceléncia
sobre Educacdo do Campo e com as comunidades camponesas. Como nos informa El

Andaloussi:

Em educagio (...) a pesquisa adquire mais sentido quando responde as perguntas dos
praticos, quando enfrentam seus problemas cotidianos. O desempenho da pesquisa
dependera de sua distdncia da pratica. A primeira s6 possui utilidade quando age
sobre a segunda, propondo vias de alcangar melhorias. (El1 Andaloussi, 2004, p. 51).

Nesta diregdo, a qualidade do trabalho académico na educagdo do campo e junto as
comunidades camponesas busca garantir suas caracteristicas académicas na medida em que
resolve os problemas que se propde € que cumpre os objetivos que estabelece. Se estes sao
estabelecidos em parceria com a comunidade escolar e camponesa, a participacao delas nos
resultados e na medi¢do dos impactos ¢ fator determinante para ser considerado trabalho

académico.

CONCLUSOES
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Este trabalho reflete a importancia da integracao entre universidade e comunidades
camponesas € que a interacdo constante entre teoria e pratica fortalece o conhecimento ¢ a
acdo académica. As metodologias aplicadas demonstram a necessidade de uma abordagem
critica e reflexiva e a colaborag¢do entre academia e comunidade fortalece o conhecimento
mutuo. Além do mais, este trabalho evidencia as angustias e desafios de equilibrar o rigor
académico com a busca por justi¢a social nas questoes relacionadas a educacao do campo e as
comunidades camponesas e que, portanto, a pratica académica envolve sensibilidade ética e
politica. Esperamos ter contribuido com as reflexdes sobre teorias e praticas académicas para
o trabalho em Educag¢do do Campo mostrando que respeitar identidades, culturas e promover
justica social ndo se desvincula do rigor académico na constru¢do de uma ciéncia que

transforme para melhor realidades.
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INTRODUCAO

A necessidade por uma modalidade educacional, direcionada especificamente para a
populagdo rural, comegou a se manifestar no final da década de 1980, apds o processo de
redemocratizagdo do Brasil. Esse movimento ganhou for¢a principalmente por meio das
reivindicagdes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Nas areas de
assentamento conquistadas pelo MST, por meio de um intenso processo de luta, havia a
compreensdo clara de que as escolas e os profissionais envolvidos deveriam estar
comprometidos com um projeto educativo que promovesse a libertagdo e a conscientizagao

da classe trabalhadora (Freire, 1987).

Observados os limites do presente texto, temos como intento apresentar o I Curso de
Aperfeicoamento em Educagdo do Campo, realizado pela UFU em 2018-2019, por meio do
Programa Escola da Terra, e a partir disso analisar as marcas do referido curso na formagao,
saberes e praticas dos professores. Dividimos este texto em quatro partes. Na primeira,
apresentamos a perspectiva metodologica; na segunda, o Programa Escola da Terra; na
terceira, a marcas da referida formagao na pratica e na formagao dos docentes entrevistados e,

concluindo, tecemos algumas consideragdes.

Para apresentacdo e discussdo desta proposta investigativa, optamos por adotar a
pesquisa qualitativa (Flick, 2004) como proposta metodologica. Acreditamos que essa
abordagem nos permitird obter informagdes detalhadas, aprofundadas e relevantes acerca

deste estudo. Considerando o objetivo de acessar e analisar as marcas do referido curso na
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formagdo, saberes e praticas dos professores, recorremos a Histéria Oral, pois, conforme
propoe Meihy (2002), possibilitarda evocar da memoria situagdes vividas por meio de
narrativas, considerando os siléncios, os esquecimentos, a linguagem ndo verbais e as

reiteragdes que irdo compor os dados de andlise.

Fundamentados em Meihy (2002) utilizamos um roteiro semiestruturado, sendo
dividido em trés etapas: pré-entrevista, entrevista (propriamente dita) e pos-entrevista. Por se
tratar de uma pesquisa que envolve a participacdo de seres humanos, a proposta de pesquisa
foi submetida ao Comité de Etica da Universidade Federal de Uberlandia com a aprovagao do

protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU, por meio do Parecer n® 5.310.103.

O Programa Escola da Terra — UFU e as marcas na pratica educativa

O Programa Escola da Terra ¢ resultado de um intenso processo de construgdo e
consolidacdo da Educacdo do Campo, nesse sentido integra o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO) — vinculado a Secretaria de Educa¢ao Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI-MEC) — e se trata de um importante
desdobramento da politica nacional de formagdo continuada para os educadores do campo,
apresentando como objetivo central a promoc¢do da melhoria das condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades,

contribuindo assim para a elevagdo da qualidade da educagdo brasileira.

Instituido pela Portaria n® 579, de 2 de julho de 2013, o Programa Escola da Terra foi
implementado operacionalmente por meio da oferta de cursos de aperfeicoamento, com no
minimo 180 horas. Segundo Collares, Albuquerque e Xavier (2019), as atividades iniciais do
Programa Escola da Terra comegaram a ser desenvolvidas no ano de 2013, ocasido na qual a
SECADI-MEC indicou sete (7) Universidades Federais brasileiras, para a composi¢ao de um

projeto piloto.

A proposta para o I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, na
Faculdade de Educagdo (FACED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
apresenta-se no ano de 2017, a partir da constatacdo de uma demanda de profissionais da
educacdo pelo curso, isso, em funcdo da existéncia de escolas rurais no municipio de

Uberlandia.

Conforme dados expressos no Projeto Pedagogico de Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo, do Programa Escola da Terra, ofertado pela FACED/UFU (2017),
doravante PPC (2017), a formagdo foi conduzida a partir do principio da Pedagogia da
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Alternancia. Desse modo, a respectiva carga horaria foi composta por um total de 180 horas,
distribuidas da seguinte forma: cem (100) horas tedricas destinadas ao Tempo Universidade
(TU), sessenta (60) horas praticas destinadas ao Tempo Comunidade (TC) e vinte (20) horas
destinadas ao Semindrio Integrador, desenvolvido durante o Tempo Universidade. As

atividades do curso iniciaram em 01.06.2018 e encerraram em 30.03.2019.

O documento explicita que a proposta para o curso, estd ancorada nas premissas
dadas pelas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas do Campo —
aprovadas no ano de 2001 e publicadas no ano de 2002 —, reafirmando o alinhamento em
relagdo as prerrogativas legais dadas pela LDB, e as questdes conceituais referentes a

Educacao do Campo.

Para compreender de maneira mais aprofundada como essas prerrogativas marcaram
a pratica docente, dos egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo,
recorremos as narrativas de trés (3) professoras que até entdo atuavam em escolas rurais,
situadas nos municipios de Prata e Santa Vitoria, na regido do Triangulo Mineiro-MG. As
entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2022, a partir de roteiro
semiestruturado e de forma remota em fun¢do do distanciamento social da pandemia causada
pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2), que teve inicio no ano de 2020, e se manteve presente

nos anos de 2021 e 2022.

Desse modo, com o objetivo de analisar as marcas do Programa Escola da Terra
(UFU) na formacao e pratica de professores que atuam em escolas localizadas no meio rural,
questionamos a essas docentes como elas avaliavam a propria pratica pedagdgica antes e a
partir do I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo — UFU. Por razdes de ordem
ética nomeamos as professoras ficticiamente: Maria Laura, Mariza e Luana. Cumpre
mencionar que somente a professora Mariza cursou formacao inicial em Licenciatura em
Educacdo do Campo — Ciéncias Sociais pela UFMG. As professoras Maria Laura e Luana,
cursaram respectivamente Licenciatura em Biologia e Geografia pela UNITRI e Pedagogia

pela UEMG.

Assim, por meio das narrativas das docentes foi possivel constatar que a experiéncia
propiciada pelo curso possibilitou uma mudang¢a no olhar, na postura e na autonomia,
sensibilizando as professoras em relacdo as especificidades demandadas pelos estudantes da

zona rural, conforme podemos averiguar nas narrativas a seguir:

E logo apos o curso, eu tive um olhar diferente, renovador dentro de sala de aula.
Um olhar diferente com esses alunos. Também levo muito em considera¢do as
vivéncias que tivemos nesse curso, levei isso para dentro de sala de aula, levei
autoconfianga. Eu sabia o que estava fazendo. Falando com mais confianga. (Maria
Laura)
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O curso contribuiu para que eu pudesse refletir sobre toda a minha historia de
estudo e formagdo, e em cada pratica que eu tenho oportunidade na escola, eu
reflito sobre o todo. Portanto, o curso contribuiu significativamente para o meu
desenvolvimento, como mencionei anteriormente, foi um passo a mais nessa
jornada. (Mariza)

Observamos também que a formagdo significou uma mudanca de paradigma para
uma professora que ndo percebia a distingao entre uma escola situada na zona urbana e uma

escola situada na zona rural:

(...) mesmo tendo consciéncia da realidade do campo e dos moradores rurais, ndo
conseguia separar a escola do campo da escola urbana, acreditando que o
funcionamento se limitava as paredes da sala de aula. Mas agora, depois do curso,
0 meu entendimento sobre o assunto melhorou bastante. (Luana)

As narrativas evidenciam que ndo estava claro para essas docentes, com excegdo da
professora Mariza, que a atuacdo em escolas situadas na zona rural demandava metodologias,
conhecimentos e estratégias didatico-pedagogicas apropriadas a realidade desses estudantes.
Por meio das narrativas podemos perceber que houve uma sensibilizagdo na percepc¢do dessas
docentes em relagdo aos estudantes da zona rural, bem como a apropriagdo de conhecimentos
e caracteristicas proprias da educagdo campo que nao estavam no campo de conhecimento

dessas docentes.

CONCLUSOES

Assim, podemos concluir que o Curso de Aperfeicoamento em Educacao do Campo
— Programa Escola da Terra — UFU contribuiu de forma significativa na formacao continuada
de seus egressos, chamando a ateng¢ao e ampliando percepgao para as questdes que permeiam

a Educagao do Campo.
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EIXO TEMATICO: Institui¢des escolares e praticas educativas no campo

CAMPOGRAFIAS VISUAIS: POETICAS PROPOSITIVAS EM
ARTE/EDUCACAO

BARBARA DOS SANTOS

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta em arte/educacao, a partir
das contribuicdes da legislacdo pertinente e dos estudos no/do campo, bem como a
articulac@o entre a literatura especializada em educacdo voltada as questdes do campo e o
didlogo fecundo com a arte/educagdo, na qual se propde pensar agdes pedagogicas para o
Ensino de Arte na escola basica, com énfase nos anos iniciais do ensino fundamental. Para
tanto, propde-se pensar o conceito “campografias visuais”, por meio da fotografia,
considerando os aspectos que sdo importantes e inerentes a propria linguagem fotografica

em questao.

O quadro teorico se estende aos estudos da educacdo, por meio da legislacdo do
campo educacional, da filosofia da diferenca e da arte-educacdo como formas de
compreensdo da imagem como possibilidades de novas escritas sobre ser e viver na escola.
Portanto, o presente texto visa apresentar uma proposta que pode ser realizada no ambito da
aula de Arte, no entanto, pode (e deve) também ser estendido aos demais componentes
curriculares, a partir da ideia de interdisciplinaridade, na construcdo de uma escola plural,

viva e significativa para os estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Fotografia. Educagdo do campo. Paisagem

fotografica. Processos de criacao.

Campografias visuais

A partir desse momento, iremos apresentar o conceito de campografias visuais, a
partir de um ensaio fotografico pensado para o componente curricular Arte, mas
compreendendo que a imagem também se faz necessaria no movimento do curriculo em agao.
Assim, a ideia de campografia ¢ uma juncgao entre os termos campo que designa as questoes

relacionadas a terra e o termo grafia, que significa escrita, assim, campografia se refere a
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escritas relacionadas a educacdo do campo, mas que quando associada a ideia de ‘visual’,
remete a compreensao de uma narrativa ou de uma historia contada por meio das imagens,
que podem ser fotografias, ilustracdes, fragmentos ou qualquer texto imagético que se
configure com caracteristica de imagem. As campografias visuais, nesta perspectiva, ¢ uma
possibilidade de entendimento da educacao do campo por meio de fotografias que revelam
caracteristicas e subjetividades deste mundo e que podem ser apresentados ao
leitor/espectador por meio de um ensaio, na qual o fio condutor sdo os elementos

paisagisticos que dao forma e contetido ao que ¢ relativo ao campo.

Apresenta-se, entdo, um conjunto de 32 (trinta e duas) fotografias que foram
realizadas em uma tarde do més de novembro de 2022, na regido do bairro dos Pires, proximo
a Escola Municipal “Martim Lutero” em Limeira (SP). Por meio da caminhada como método
para arte/educacao, procurou-se fotografar os espacos do campo, a partir da observagdo e das
paisagens encontradas no local. Foram realizadas cerca de 175 (cento e setenta e cinco)
fotografias, na qual, apdés uma curadoria que levou considerou os elementos artisticos e
paisagisticos do campo, restaram as trinta ¢ duas imagens que serdo objeto deste trabalho em
questdo. As fotografias foram organizadas em duas séries intituladas, respectivamente, chdo e
linhas. Tais nomeagdes tem o objetivo que promover possibilidades artistico-pedagdgicas na
qual os alunos possam criar narrativas visuais por meio da fotografia, a partir dos objetos que
sdo encontrados numa caminhada coletiva, por exemplo, a procura de temas especificos a
partir de um disparador, ou seja, uma ideia geradora que vai culminar em algo planejado ou
nao pensado pelo docente e os estudantes. Trata-se, entdo, de oferecer caminhos para quem
deseje utilizar a fotografia nas diferentes disciplinas e, dessa forma, adequar o objeto de
acordo com os objetivos e metas que foram pensados para um determinado fim, de acordo

com a faixa etaria e o ano de escolaridade.

Chao

A série Chao pode ser proposta aos estudantes a partir de uma caminhada pelo bairro
ou na propria escola. O professor pode organizar os alunos em grupos, distribuir uma camera
fotografica ou utilizar o proprio celular, na qual o objetivo seja procurar paisagens que estao

sobre o chdo. Observamos as coisas a nossa volta? Onde pisam 0s nossos pés?

Tirar uma foto ¢ participar da mortalidade, da vulnerabilidade e da mutabilidade de
outra pessoa (ou coisa). Justamente por cortar uma fatia desse momento e
congela-la, toda foto testemunha a dissolucao implacavel do tempo [...] (SONTAG,
2004, p. 26)
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A partir de algumas questdes relacionadas ao tema ‘chdo’, o professor pode propor
que os alunos caminhem pelo espaco interno ou externo da escola, registrando o que
encontram. Em sala de aula, as imagens podem ser compartilhadas e mostradas numa
apresentacdo, na qual cada grupo podera contar sobre o que viu no chdo e quais as memorias
que cada imagem evoca, seja no imaginario ou de alguma lembranga. Este exercicio ¢
bastante interessante, pois, dependendo do ano de escolaridade, o professor pode incluir
outros elementos para pensar as fotografias, como letras de musica, trechos de
poemas/poesias, fragmentos de textos, frases de memoria. Palavras e imagens evocam

diferentes ‘chaos’. E preciso apostar nesta ideia e observar o que emerge de tudo isso.

A partir da filosofia da diferenca, ¢ possivel pensar em algumas maneiras de olhar
para este chdo. Os modos de agenciamento na escola sdo advindas dos diferentes campos de
experiéncia, que residem, no plano de imanéncia, por meio dos movimentos do plano
molecular coletivo, na qual os estudantes compreendem as proposituras poéticas da
professora como desafios de mapear, bordar, fissurar e romper novas tessituras do processo de
cartografar o cotidiano por meio da fotografia e da produ¢do de imagens. A aposta se faz
entre 0 jogo imagético do cotidiano e a imensiddo de imagens que sdo capturadas nos
diferentes processos de criagdo, a partir do ato fotografico que permeia os bordados, as
colagens, os recortes que sao maneiras de articulagdo entre o fazer artistico e as poténcias da
criagdo, que (des)vela as subjetividades e as singularidades que compdem a cartografia da
diferenga. Aposta-se, desse modo, que o pensamento cartografico contribui para os campos da
epistemologia e das teorias da educacdo a medida que elas compdem aberturas no
extracampo, com o objetivo de a escola ser o espago da criagdo, por exceléncia. Uma criagao
que ndo busca representagdo, mas quer ser auténtica e transformar a realidade de quem esta e
permanece nela. A fotografia se configura, assim, como territérios da Arte, com a
possibilidade de acessar aos rizomas e produzir narrativas inventivas. Sao modos de
articulacdo das possibilidades de se pensar o tempo da criagdo, que ndo corresponde,
necessariamente, a uma certa cronologia acerca dos modos de ser e estar, mas entende que o

tempo pode ser travessia enquanto formas de se deixar afetar.

Linhas

Linha substantiva, fragil, torta e fina. Sintonia pronta para se quebrar e se dobrar e
torcer e verter sobre si mesma, tal qual um verso que decide quando movimenta um
lugar. A prosa vai em linha reta, bate na margem e retrocede. E mesmo assim,
caminha em vaivémvaivém sem fim. E mesmo assim, quando algo existe, existe
porque resiste, insiste, ndo desiste. Exige um quase, um vao, por um triz.
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(DERDYK, 2011, p. 83)

Os processos de criacdo na formacao de professores, especialmente de Pedagogia,
passam por entender como as inGmeras linguagens artisticas se entrelacam aos saberes
académicos e cientificos. Nao se trata de uma se sobrepor a outra, trata-se, portanto, de
fomentar espacos de criagdo para cuidar do outro, neste nosso oficio, da aprendizagem do
outro. Neste sentido, o bordado ¢ uma possibilidade de pensar que trajetorias docentes e
produgdo de saberes dialogam como o pensamento de uma arte-educac¢do que se coloca em

afeto com o outro, que se desdobra em multiplicidade, que €, simplesmente.

O bordado é, como toda arte, uma forma de expressio e de linguagem. E um meio
de comunicag@o, uma forma de contar e fazer historia. Cada pega e cada trabalho
feitos exprimem as emocdes daquele que os criou. Aos poucos 0S riscos vao
ganhando uma forma magica na qual a for¢a das costuras e dos pontos se transmuta
em delicadas e eternas expressdes de beleza e de arte. (BARRETO, 2016, p. 179)

O corpo ¢ o lapis que se movimenta pelo espaco. O chiao ¢ a folha em branco.
Corpo-chao em transitos. Lapis-folha em deslocamento, imersdao em descobrir o que pode
uma linha. A partir dos estudos dos elementos da linguagem visual que estd no curriculo do
Ensino de Arte, propde-se a pensar a linha fora da linha, a folha fora do espaco habitual.
Linha fisica que reside no objeto concreto, mas pode existir na memoria, no espaco € tempo
construidos pela agdo coletiva de corpos em €xtase, na emog¢ao de descobrir o que pode estar
por vir. Como ¢ a linha do sol? E a linha da arvore, do chdo? A partir dos signos que
funcionaram como disparadores, procura-se as linhas da natureza, por meio do alongamento
da linha, da fricgdo do riscador pelo espago, da sensacdo de peso do corpo sobre o solo. A
possibilidade de pensar a arte-educacao viva na escola de tempo integral, na qual o ensino de
Arte precisa ser significativo e presente no cotidiano dos estudantes. Pensar a linha na sua
materialidade, na forma, na composi¢cdo e nos movimentos ¢ uma forma de olhar para as
diferentes visualidades do espago e compor em poéticas auténticas e singulares. Estudantes
operando com o corpo, a temperatura do solo sentida na materialidade do giz, o traco longo
que o braco necessita, os pés que se apoiam nas pontas para alcancar o gesto. Linhas vivas na
imensiddo. A escrita-experiéncia nos coloca em comunhdo com a natureza, com a arte viva,

com as possibilidades de existir e (re)existir.

Criar ¢, basicamente, formar. E poder dar uma forma a algo novo. Em qualquer que
seja o campo de atividade, trata-se, nesse “novo”, de novas coeréncias que se
estabelecem para a mente humana, fenomenos relacionados de modo novo e
compreendidos em termos novos. O ato criador abrange, portanto, a capacidade de
compreender; e esta, por sua vez, a de relacionar, ordenar, configurar, significar
(OSTROWER, 2013, p. 9)
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EIXO TEMATICO: Institui¢des escolares e praticas educativas no campo

PERCEPCOES SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO

BARBARA DOS SANTOS

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compartilhar algumas percepcdes acerca dos estudos
da educacao do campo, realizados no Curso de Educacdo do Campo, ministrado para
professores de educagdo bésica em exercicio do municipio de Limeira, dentre outros. Visa
apresentar algumas legislagdes relativas a educagdo do campo, bem como problematizar as
especificidades da escola do campo, por meio de um percurso metodologico que alinha o
estudo da bibliografia pertinente ao tema associado as praticas educativas na formagao de
professores e em ambito geral. Portanto, ao observar como a literatura nos fundamenta a
partir do que se entende por educagdo do campo, também ha o exercicio de outras

possibilidades do imaginario sobre a tematica em questao.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Formacdo de professores. Legislacdes.

Pedagogia do campo.

Legislacoes e normativas da educa¢iao do campo

Neste primeiro momento, tem-se o objetivo de analisar as legislacdes voltadas a
Educagdo do campo e as suas especificidades, as relagdes étnico-raciais e os conteudos
curriculares que abarcam o curriculo escolar e, por consequéncia, impactam na qualidade da
educagdo ofertada para os alunos do campo. Defendemos aqui a educagdo do campo nao
somente como uma modalidade de ensino isolada, mas sim uma politica publica que garanta a
populacdo camponesa os mesmos direitos dos estudantes que residem em éreas urbanas, pois
¢ perceptivel que, ao longo da Historia, aquela modalidade ndo teve o devido
reconhecimento, havendo apenas acdes isoladas e descontextualizadas, sem existir,
efetivamente, uma politica voltada a este publico que respeite, minimamente, as
especificidades do campo. Portanto, as praticas educacionais precisam compreender este
cendrio e possibilitar que os estudantes do campo recebam a Educacdo, direito publico

subjetivo, em loco e ndo precisem se deslocar para as institui¢des urbanas, desvinculando os
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aspectos fisicos e sociais a que pertencem os estudantes do campo.

O decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, composto de 19 (dezenove) artigos,
dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagdo na

Reforma Agraria (PRONERA). Tal documento aponta em seu artigo 1°:

A politica de educacdo do campo destina-se a amplia¢do e qualificacdo da oferta de
educagdo basica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida pela Unido
em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo ¢ o
disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010).

O decreto, ainda, faz a seguinte distingdo entre as populagdes do campo e as escolas
do campo. O primeiro entende que sdo os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados, e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural. J& as escolas do campo s3o aquelas situadas em area rural, conforme definida pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ou aquela situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente a populagdes do campo. Neste primeiro inciso, observa-se
uma contradi¢cdo, ja que, muitas vezes, a escola da area urbana tera pouquissimos alunos
provenientes do campo e a ideia de que uma escola urbana atende majoritariamente alunos do
campo ¢ uma qualidade que ndo se aplica a maioria das escolas do municipio ao qual a

pesquisa teve contato.

O texto do decreto continua no artigo 2°, ao trazer os principios da educacdo do
campo e nos demais artigos e incisos a oferta da educacdo do campo nos diferentes segmentos
e modalidades de ensino. Cabe destacar no artigo 6°, como o documento trata das questdes

metodologicas da Educacdo no campo.

Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnologicos, culturais e literarios destinados a
educagdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar contetidos
relacionados aos conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes
proprios das comunidades, em dialogo com os saberes académicos e a construg¢ao de
propostas de educagdo no campo contextualizadas (BRASIL, 2010).

Por outro lado, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, n® 9.394 de 20 de

dezembro de 1996, em seu artigo 28°, compreende a oferta da educagdo basica para a

populagdo rural da seguinte forma
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Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequag@o as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I- Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II- Organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III- Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Cabe considerar que, ao longo dos 92 (noventa e dois) artigos da LDB, ¢ somente no
artigo 28° que a educagdo do campo ¢ considerada, o que evidencia a pouca ou nenhuma
preocupacao dos orgaos ligados ao Governo de trabalhar e delinear as questdes no documento
considerado norteador de todo o processo educativo. No entanto, ¢ importante ressaltar que,
apesar de observada esta questdo, a LDB de 1996 foi um avango com relacdo a educagdo do
campo, apontando a metodologia, o curriculo e a organizagdo das escolas situadas no campo.
Outra legislacao que cabe destacar ¢ a Lei n° 12.960 de 27 de margo de 2014, que altera a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes ¢ bases da educacao
nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de

ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.” (NR)
(BRASIL, 2014).

A Resolugao do Conselho Nacional de Educacdo na Camara de Educacao Basica, n°
1 de 3 de abril de 2002, que institui as diretrizes operacionais para a educacdo basica nas
escolas do campo, ¢ composta de 16 (dezesseis) artigos. Todos eles, exceto o ultimo, trazem
contribui¢des bastante significativas, mas € importante considerar o que aponta o artigo 13°,

em que

Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educacao
Bésica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar da
formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os
seguintes componentes:

I- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcao da qualidade social da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

II- Propostas pedagogicas que valorizem, na organizag¢do do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interagdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes
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para a melhoria das condi¢cdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.
(BRASIL, 2002).

A partir dos documentos normativos elencados nesta se¢do, verifica-se a legislacao
no papel, mas ao observarmos a pratica, no dia a dia, no chdo da escola, temos a impressao de
que as politicas normativas estdo longe de se concretizar. E importante ressaltar que, apesar
do pouco esforco das secretarias de educagdo em modificar este quadro, ha diretoras e
diretores arrojados e que ndo medem esfor¢os para garantir o direito a educacdo dos
estudantes do campo, por meio da equidade e da qualidade que se procura. Por acreditar nessa
premissa, compreende-se que cada agdo ¢ valida, quando se tem por objetivo a nao
segregagdo e nao fragmentacdo do publico-alvo do campo. Portanto, o educador ou o agente
que esta na escola necessita, sem duvida, conhecer os documentos normativos, com atitude e

engajamento.

As especificidades das escolas do campo e a pedagogia da alterniancia

As especificidades das escolas do campo sdo inumeras, mas cabe destacar os
diferentes movimentos sociais que foram realizados para que os direitos dos cidaddos do
campo pudessem ser preservados. Dessa forma, com relacdo a Educagao dos estudantes no
campo, apresenta-se a pedagogia da alternancia. Segundo os estudos e pesquisas de Teixeira e
outros (2008, p. 229) esta teoria surgiu em 1935, apds um pequeno grupo de agricultores
franceses que estavam insatisfeitos com o sistema educacional de seu pais. Eles defendiam a
necessidade de uma educacdo escolar que atendesse as particularidades daquela regido e

também estimulasse a profissionalizacdo em atividades agricolas.

A Pedagogia da Alternancia atribui grande importancia a articulagdo entre
momentos de atividade no meio socioprofissional do jovem e momentos de
atividade escolar propriamente dita, nos quais se focaliza o conhecimento
acumulado, considerando sempre as experiéncias concretas dos educandos. Por isso,
além das disciplinas escolares basicas, a educagao nesse contexto engloba tematicas
relativas a vida associativa e comunitaria, ao meio ambiente e a formagao integral
nos meios profissional, social, politico e economico. (Teixeira; Bernartt; Trindade,
2008, p. 229).

Os autores elucidam que, no Brasil, a pedagogia da alternancia surgiu em 1969, por
meio da acdo do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES). Hoje,
existem diversas experiéncias de educacdo escolar que utilizam a pedagogia da alternancia

como método, como por exemplo, as Escolas Familia Agricola (EFAs) e as Casas Familiares
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Rurais (CFRs). Portanto, compreende-se este método como uma possibilidade dos estudantes
do campo em acessar os conhecimentos historicamente acumulados, a partir da realidade
especifica que o campo apresenta e suas subjetividades. Ainda sobre a pedagogia da
alternancia, ¢ possivel encontrar trés tipos, segundo o documento dos marcos normativos da
educagdo do campo (2012). Os tipos sdo, a saber, a alterndncia justapositiva, a alternancia
associativa e a alternancia integrativa real ou copulativa. Na primeira, caracteriza-se pela
sucessdo dos tempos ou periodos consagrados ao trabalho e ao estudo, sem que haja uma
relacdo entre eles. Na segunda, ocorre uma associagdo entre a formacao geral e a formagao
profissional, verificando-se, assim, a existéncia da relagdo entre a atividade escolar e a
atividade profissional. A terceira, e ultima, supde a estreita conexao entre os dois momentos

de atividades em todos os niveis, seja individuais, relacionais, didaticos ou institucionais.

REFERENCIAS:
BRASIL. Decreto n° 7.352 de 4/11/2010. Disponivel em:
<https://cutt.ly/UTKkMSHt>. Acesso em: 8 jan. 2023.

BRASIL. Lei n° 9.394 de 20/12/1996. Disponivel em: <https://cutt.ly/YTkOSdG>.
Acesso em: 8 jan. 2023.

BRASIL. Lei n°® 12.288 de 20/7/2010. Disponivel em: <https://cutt.ly/OTltaDs>.
Acesso em: 8 jan. 2023.

BRASIL. Resolu¢gio CNE/CEB 1 de 3/4/2002. Disponivel em:
<https://cutt.ly/5Tk9ic1>. Acesso em: 8 jan. 2023.

TEIXEIRA, Edival Sebastido, BERNARTT, Maria de Lourdes; TRINDADE,
Glademir Alves. Estudos sobre pedagogia da alternancia no Brasil: revisdo de literatura e
perspectivas para a pesquisa. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 34, n. 2, p. 227-242,
mai./ago. 2008. Disponivel em: <https://cutt.ly/NTk8Qga>. Acesso em: 8 jan. 2022

125


https://cutt.ly/UTkM5Ht
https://cutt.ly/YTk0SdG
https://cutt.ly/OTltaDs
https://cutt.ly/5Tk9ic1
https://cutt.ly/NTk8Qqa

EIXO TEMATICO: Institui¢des Escolares E Praticas Educativas No Campo

REFLEXAO SOBRE PRATICAS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA NA EDUCACAO DO CAMPO

JAQUELINE GARCIA DOS SANTOS
UFRRIJ, JAQUEZINHA@UFRRIJ.BR

CALEBE PEDRO DE OLIVEIRA
UFRRJ, CALEB.OLIVEE@GMAIL.COM
RAMOFLY SANTOS BICALHO

UFRRJ, ramofly@gmail.com

Palavras-chave: politicas publicas; escolas do campo; movimentos sociais

INTRODUCAO

A educagdo brasileira vem sendo construida ao longo de toda sua historia em favor
da manutengdo das relagdes de poder e dominagdao entre a classe trabalhadora desde os
jesuitas a educacdo contemporanea voltada a pratica de exploracdo e dominio sobre a classe
trabalhadora, com isso nos coloca em déficit na pratica educativa e de pensar um projeto de
fato popular e pedagogico dentro dos espagos educacional, uma educagdo contextualizada e
emancipadora, que seja construida e pense a necessidades do sujeito e/do seu territério.

CALDART (2009, p. 40) afirma que
"A Educagao do campo, fundamentalmente pela praxis pedagdgica dos movimentos
sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradicdo de uma educagdo
emancipatdria, retomando questdes antigas e formulando novas interrogagdes a
politica educacional e a teoria pedagogica. E faz isso, diga-se novamente, menos
pelos ideais pedagdgicos difundidos pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas

tensoes/contradi¢des que explicita/enfrenta no seu movimento de critica material ao
atual estado de coisas."

Com isso diversas praticas sdo colocadas a prova e uma delas e o projeto da
educacdo do campo e sua construcdo politico e pedagogica a partir da alternancia tem-se
evidenciado ao longo dos ultimos anos, o estado da luta, luta contra os fechamento das
escolas, pela permanéncia no campo e na escola, na adaptagdao do curriculo diferenciado
dentro da LDB e muitas outras lutas que sdo diarias € que se perpassa no cotidiano do
educador e do educando, o curso de Educagdo do Campo se institucionaliza na UFRRJ em

2014, com propostas pedagogicas de alternancias, com as areas de conhecimento em ciéncias
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humanas e sociais, tendo como grande area disciplinar em sua grade, historia, ciéncia sociais
e agroecologia. Para tanto o trabalho consiste em refletir acerca da educagao do campo e da
pedagogia da alternancia a partir das referéncias bibliografias. Busca-se compreender sua
institucionalizacdo dentro da educacdo superior como um curso de formacdo docente, em
pensar e procurar possibilidade de constituir uma perspectiva, dentro da triple de ensino na

universidade em ensino, pesquisa e extensao.

METODOLOGIA

O processo metodolégico ¢ constituido entorno das pesquisas documentais dos
principais teoéricos da Educacdo do Campo e suas politicas publicas e da pedagogia da
alternancia, procura-se entender a partir das LEDOCS juntamente com o acumulo das
diversas acdes de popularizagdo das universidades nos ultimos 20 anos, para colocar a
universidade a pensar em favor do povo, atribuindo-se de sua responsabilidade pedagogica de
transformagao. Buscando refletir a relagdo da Educacdao do Campo com os movimentos
sociais a diante de CALDART (2009), que ir4 refletir sobre os aspecto de origem e novas
perspectivas e desafios da Educacdo do Campo. Relagdo das politicas publicas da Educagao
do Campo a contar das investigacdes e reflexdes de BICALHO et al. (2016) trés politicas
publicas especificas de educacdo do campo no Brasil: o Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria (Pronera), integrado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario; o
Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) e o Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo). ROCHA et al.
(2022) tencionada a discutir a Alternincia na formacao de professores na regido sudeste, mais
especificamente na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG), Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). As
relacdes entre os autores buscam em sua metodologias as analises das diretrizes e projetos
que institucionalizam os programas e acdes da modalidade da Educagdao do Campo e da
pedagogia da Alternancia nos sistema de ensino. Diferenciando de CALDART e FREIRE que

irdo refletir a partir da educacdo e movimento popular e suas materialidades.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre as reflexdes que CALDART (2009) evidéncia a partir da reflexdo da
Educagao do Campo e dos movimentos sociais do campo, constitui discussao nos desafios e

as oportunidades presentes na Educacdo do campo, tanto em termos tedricos quanto praticos.
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A importancia de desenvolver uma metodologia interpretativa que seja capaz de apreender a
complexidade da realidade educacional e do seu territorio, evitando a simplificagdo ou a
distor¢do da teoria. Destaca-se desafios para os agentes da Educa¢do do campo: o primeiro ¢
intensificar a pressdo por politicas publicas que garantam o acesso dos trabalhadores rurais a
educagdo; o segundo ¢ radicalizar a Pedagogia do Movimento, que busca capacitar os
trabalhadores a entenderem e transformarem sua realidade, rompendo com a ldgica capitalista
e construindo novas formas de producao e relagdes sociais. CALDART (2009) assegura sobre
as lutas pela educagcdo do campo e a relagdo da agricultura; “Essas a¢des sdo vistas como
fundamentais para a superacdo das contradigdes sociais e para o avanco das lutas politicas em

direcao a um modelo mais justo e sustentavel.” (2009, p.58)

BICALHO et al. (2016) ird reafirmar a importancia das politicas publicas para
afirmacdo dos sujeitos de lutas e a identidade da populacdo do campo. Ira afirmar a produgdo
do conhecimento e que ela ndo é neutra, mas sim impregnada pelos valores e historias
pessoais dos articuladores. Essa construgdo critica do saber serd guiada pelo respeito as
diferencas e pela valorizagao das identidades culturais dos povos camponeses, promovendo

uma educagao inclusiva, questionadora e emancipadora. Ele indaga que;

“Historicamente, o estado brasileiro dispensou qualquer representatividade dos
povos camponeses na idealizagdo e consolidagdo de suas politicas e programas.
Quando os principais sujeitos camponeses possuem pouquissima representatividade
na elaboracdo de tais politicas, geralmente, elas se tornam homogeneizadoras e
seus objetivos incompativeis com as demandas do campo.” (BICALHO et al. 2016,
p-143)

Ir4 afirmar os programas como Pronera, Procampo e Pronacampo vao desempenhar

um papel fundamental na formagao de educadores para as escolas do campo no Brasil.

J4 nas relagdes interinstitucionais das experiéncias das ledocs que implantaram a
pedagogia da alternancia ROCHA et al. (2022) teremos a Alternancia, enquanto metodologia
aplicada nas Licenciaturas em Educacdo do Campo na regido Sudeste, a busca na integracao
da teoria e pratica, conectando a formacao docente com a identidade da classe trabalhadora do
campo e 0os movimentos sociais. Apresentando ao longo dos anos, mediacdes pedagdgicas
desenvolvidas nas licenciaturas, com o objetivo de articular o tempo de estudo na
universidade, na escola e na comunidade. Mediagdes que se destaca através do Plano de
Estudo e o Caderno da Realidade na LEdoC da UFES, no Guia do Tempo Comunidade ¢ da
Jornada Socioterritorial na LECampo da UFMG, e os Grupos de Trabalho na LEC da UFRRJ,
os mesmo evidenciam que parte dessa organizacao do tempo escola e tempo comunidade tem
se ligado intrinsicamente com as disciplinas ministrada durante o Tempo Escola. ROCHA et

al. (2022)
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“Outra questdo importante a ser evidenciada ¢ que a relagdo entre tempo
universidade e tempo comunidade nd3o se da apenas por meio das mediacdes
pedagodgicas Plano de Estudo e Caderno da Realidade. Ela acontece também a partir
da relagdo teoria e pratica na organizagdo das diferentes disciplinas que
buscam estabelecer didlogo continuo entre o arcabougo teodrico e pratico das

disciplinas e a realidade das comunidades” ROCHA et al. (2022, p. 11)

Formas de se concretizar a pedagogia da Alternancia promovendo uma acio
educativa que interliga os diferentes espagos formativos, fortalecendo a vivéncia da pratica

educativa tanto em ambientes escolares quanto comunitarios.

CONCLUSOES

A educacdo do campo e a pedagogia da alternancia, estd estritamente ligada ao
proprio processo de lutas populares, e da real necessidade que o pais carrega de uma profunda

intensificagdo das reformas de bases, que foram negadas de implementacao

pelas elites. Quando se sobrepde dentro da logica dominante da universidade,
praticas como a educacdo do campo e seu projeto politico pedagogico voltado em fomentar o
estudo da realidade e da alternancia, evidencia-se a possibilidade de constru¢ao de uma nova
reforma , agora ndo sO de infraestrutura e expansdo conforme ocorrera com o reuni, O
PRONERA ¢ o PROCAMPO, mas também de ideologia pedagogica de funcionamento e real
compromisso universitario na construcao de acdes, politicas e agentes de transformacdo, em
favor de um projeto de desenvolvimento, identidade e soberania nacional comportando os
corpos que se colocam no dia a dia a sustentacdo para tamanhas riquezas e acdes que o brasil
possui. E utilizar-se da importancia com mudanca do ptblico que hoje ocupa as universidades
publicas em construir enquanto projeto, uma universidade que se popularize cada vez mais
em suas praticas de ensino, em suas pesquisas e suas devolutivas com a sociedade, partindo
da autonomia, do afastamento da dicotomia e dos saberes estruturados em relacdes de poder,
€ que se constitua entre a totalidade de formacao que a transformagao social s6 ocorrera a
partir da pratica popular, evidenciando uma reforma curricular e epistemologica do real papel
de para que e para quem a universidade estd se direcionando. E urgente e visivel o
entendimento de que a educagdo brasileira e uma das ferramentas possiveis de alcar o pais a
uma posi¢ao de destaque e construcao coletiva de uma identidade que seja realistica com seu
corpo social. E colocar os movimentos sociais e a educacio popular para se pensar na
atualizagdo e transformacdo do interesse de atendimento real da universidade que ¢ de para e

com o povo brasileiro.
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RESUMO

Trata-se de um relato de experiéncia resultante da aplicacdo de um projeto de
intervencdo pedagogica cujo objetivo geral foi proporcionar situagdes de aprendizagem
que garantam a estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental o exercicio da reflexao
sobre os maleficios das fake news relacionadas a pandemia da Covid-19, em especial, as
vinculadas as vacinas, fazendo uso do podcast para aprender e para socializar
conhecimentos a respeito. Como objetivos especificos, foram elencados os seguintes:
desenvolver espirito critico e cientifico quanto a andlise de informagdes que consomem
e que compartilham relacionadas a pandemia de covid-19; saber utilizar podcast para
compreender e produzir conhecimentos sobre a pandemia de Covid-19; e, reconhecer a
importancia das vacinas contra a Covid-19 e posicionar-se criticamente no que se refere
as fake news a elas relacionadas. A abordagem metodoldgica pautou-se na modalidade
de pesquisa denominada de pesquisa-agao, e o percurso pedagodgico executado envolveu
a apresentacdo e andlise de um podcast sobre a tematica produzido pelo autor;
exposicao participada sobre o assunto; e, pesquisa realizada pelos estudantes em
plataformas digitais que fazem checagem de fake news, seguida de exposi¢ao do que foi
aprendido, utilizando-se de podcast e literatura de cordel. Enquanto resultados,
observou-se que os estudantes envolvidos se apropriaram, significativamente, dos
conhecimentos ¢ da mensagem que o trabalho se propunha a intermediar quanto a
relacdo entre epidemia de Covid-19, vacinas e fake news, o que indica que a agdo foi
exitosa, ndo obstante se considerar aspectos de fragilidade que a impactaram, a exemplo
da falta de um laboratdrio de informatica na escola envolvida, os quais, pode se dizer,
sdao proprios do contexto socioeducacional em que ela foi executada, e precisam ser
enfrentados, em prol da disponibilizacdo de uma educacdo publica de qualidade
socialmente referenciada para os filhos da classe trabalhadora, especialmente, para os
que vivem no espaco-tempo do campo brasileiro.

INTRODUCAO

O presente texto constitui um relato de experiéncia resultante da aplicacao do
projeto de intervengdo pedagogica denominado de “Pandemia de Covid-19: o uso do

Podcast para entender e combater fake news”.
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Como se trata de uma atividade que foi planejada e aplicada na perspectiva da
pedagogia de projetos, cumpre, de partida, apresentar uma breve descricdo sobre esta

abordagem teorico-pedagogica.

A expressdo pedagogia de projetos remete a métodos ativos de ensino
(ANDRADE, 2015). Métodos que buscam romper com a passividade do estudante na
relagdo com o conhecimento, propiciando-se situagdes de ensino em que este possa se
colocar como protagonista. Tal expressdo tem vinculacdo direta com o movimento
educacional conhecido por Escola Nova, o qual nasce como contestacdo aos
pressupostos da Escola denominada de Tradicional, que englobam ensino livresco,
verbalista, e a visdo do professor como centro do processo educativo, como aquele que
transmite o conhecimento e que, na critica levantada pelo escolanovismo, impede a
crianca de descobrir a verdade por si mesma, encarando o estudante numa perspectiva

de passividade no processo de ensino e aprendizagem.

Apesar de ja estar presente no constructo teoricos precursores de John Dewey
(1859-1952), ¢ com este autor que o ideario escolanovista solidifica sua sustentacdo
tedrica, vindo a se transformar numa das teorias pedagogicas de maior influéncia na
educagdo da época moderna, embora nao prescinda de ponderagdes e criticas, como as

esbocadas pelo pesquisador Dermeval Saviani (2008, p. 9), quando ele assevera que.

o escolanovismo deslocou o eixo da questdo pedagdgica do
intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
psicologico; dos contetidos cognitivos para os métodos e
processos pedagogicos; do professor para o aluno [...] trata-se de
uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo ¢
aprender, mas aprender a aprender (SAVIANI, 2008, p. 9)

O foco na experiéncia, no fazer pratico, referenciado no cotidiano dos
estudantes, ¢ um principio basilar da Escola Nova, e, por consequéncia, da pedagogia de
projetos, que tem raizes nesse Movimento. Experiéncia, nesse caso, refere-se a que o

estudante ja tem e aquela a ser realizada por ele no universo escolar.

Fazendo alusdo a uma conceituagdo mais especifica de pedagogia de projetos,
podemos langar mao do que escreve Andrade (2015, p. 5), autora que a define como
sendo ‘“aquela segundo a qual a aprendizagem do aluno ¢ favorecida por meio de uma

abordagem construcionista — a construcao do conhecimento acontece na realizacao de
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uma ag¢do concreta que produz algo palpavel, de interesse de quem produz — que se

utiliza de recursos tecnologicos™.

Observa-se que trata-se de uma perspectiva de ensino que valoriza a atividade
e proatividade do estudante no processo de construcdo do conhecimento,
vislumbrando-se a emergéncia de uma aprendizagem significativa, que impulsione o ser
cognoscente a ‘“selecionar e articular informagdes, tomar decisoes, trabalhar em grupo,
gerenciar o confronto de ideias, aprender colaborativamente com seus pares, fazer
indagacdes, levantar duvidas, estabelecer relacdes com aquilo que ja sabe e descobrir

ideias e novas compreensoes” (Idem, p. 5).

Esse modo de ensinar/aprender pode ser potencializado pelas tecnologias
digitais (SANTAELLA, 2010). Alias, na realidade hodierna, ndo deve delas prescindir,
haja vista sua permeabilidade na vida, em geral, e na escola, de modo particular. As
possibilidades de articulacdo dessas tecnologias com a operacionalizagdo da pedagogia
de projetos sdo muitas e auspiciosas, razao pela qual advoga-se que a formagao docente
precisa se debrucar sobre tal tematica, de modo a extrair dela o que for positivo para o
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem exitoso. Foi nessa
perspectiva que o projeto de intervencao ora relatado foi idealizado e executado, como

mostraremos a seguir.

A partir do més de margo de 2020, o mundo vivenciou a pandemia de
Covid-19, a sua maior pandemia dos ultimos 100 anos. Nao existindo um fairmaco com
eficacia comprovada para curar a doenga (existiam os que apenas controlam seus
sintomas), os humanos precisaram de medidas de distanciamento social, higiene das
maos e uso de mascaras para evitar a disseminacdo do virus que a causa, o Novo
Coronavirus (SARS-CoV-2), bem como, e principalmente, de vacinas ja criadas e em

uso para combater esse patdgeno.

Ocorre que, por razdes ideoldgicas e politicas, essas vacinas foram combatidas
e desacreditadas, no Brasil, inclusive, por membros do entdo governo federal e outros
agentes politicos, por meio da propagacao de fake news (noticias falsas) disseminadas
na internet, principalmente nas redes sociais e aplicativos de mensagens instantaneas, o
que, infelizmente, influenciou muitas pessoas a optarem pela ndo imunizagdo contra a

Covid-19, como foi amplamente difundido pela imprensa brasileira.
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Quando a experiéncia aqui relatada foi realizada (segundo semestre de 2021),
no Brasil, a pandemia de Covid-19 ja havia ceifado mais de 600 mil vidas'*; no mundo,
ja eram 4,8 milhdes de Obitos'®. A sua emergéncia, repentina e avassaladora, parou,
literalmente, o planeta, como nunca antes visto, e deixou governos e sociedades

assustados e atonitos na busca por uma saida que a contivesse.

Por se tratar de um virus e de uma doenga novos, nao se tinha, quando de sua
eclosdo, conhecimentos sobre suas caracteristicas e formas de tratamento. Por meio de
pesquisas cientificas, descobriu-se, inicialmente, como o virus se propaga e, por
conseguinte, que a forma de diminuir o ritmo de infeccdo pelo mesmo deve se da por
meio da efetivagdo do distanciamento social, do uso de mascaras de protecdo, ¢ do

cuidado constante com a higienizacdo das maos.

Em seguida, veio a noticia que todos esperavam: em tempo recorde, € com 0
trabalho incansavel de diversos cientistas do mundo, criou-se vacinas capazes de conter
a pandemia. Com elas, veio uma avalanche de noticias falsas sobre a sua eficacia e
consequéncias, o que atrapalhou a a¢do de imuniza¢do da populacdo, inclusive, pela
demora na aquisi¢do de vacinas cuja eficacia ja havia sido atestada desde meados de
2020, o que resultou, sem sombra de duvidas, em milhares de ¢bitos que poderiam ter

sido evitados.

Em contrapartida, parcela significativa de profissionais médicos defendeu e
propagou o uso de remédios ineficazes contra a doenca — ineficacia comprovada pela
ciéncia, diga-se — com perspectiva de influenciar na opinido da populacdo a esse
respeito, o que, certamente, contribuiu para aumentar o numero de mortes por Covid-19
no Pais. Acredita-se que a capilaridade dessas versdes e narrativas envolvidas com a
Covid-19 junto a populagdo brasileira se deu em razio da precaria formagao de cunho
cientifico dessa populagdo, mesmo entre muitos que possuem diplomas e titulos
académicos, levando-os a acreditarem em informagdes e narrativas surreais, a exemplo
da que dizia que com a aplicacdo da vacina Coronavac se implantaria um chip nas

pessoas, ou que o uso de cloroquina foi responséavel pela recuperacdo de milhdes de

Informagao disponivel em
<https://gl.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2021/10/08/brasil-atinge-600-mil-mortes-por-covid-com
- ia-em- > Acesso em: 08 out. 2021

3 Informagdo disponivel em:< https://dadoscoronavirus.dasa.com.br/ > Acesso em: 15 out.
2021.
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individuos acometidos pela Covid-19, sendo que toda uma comunidade cientifica

envolvida contestava tais informagdes.

Considera-se que tais fatos sdo graves e com repercussdes negativas para a
saude e, ndo menos, para a educagdo das pessoas, o que reclama da escola que dela nao
se esquive, mas, ao contrario, coloque em curso estratégias didaticas que possam
diminuir a possibilidade de que isso venha a ocorrer novamente, ou ocorra com menos

forga em situagdes desse tipo (nova pandemia) que vierem a eclodir no futuro.

Ante esta problematica, tomamos como referéncia a seguinte pergunta para se
pensar e se operacionalizar o projeto didatico em questdo: o que a escola pode fazer
para colaborar no combate as fake news relacionadas a Covid-19, em especial aquelas

que dizem respeito as vacinas, fazendo uso de midias digitais?

Na busca da resposta a esta pergunta, entendemos que, para fazer frente a
situagoes desse tipo, a escola ndo apenas pode, mas deve langar mao das diversas midias
digitais atualmente existentes, haja vista a poténcia e marcante presenca destas no
cotidiano de professores, estudantes, e da sociedade em geral. Foi nesta perspectiva que,
por meio da implementacdo do projeto de intervengao ora relatado, efetivamos situagdes
de ensino em que a problematica das fake news relacionadas as vacinas contra a
Covid-19 pode ser discutida e compreendida por estudantes de uma turma do 9° ano,
fazendo uso, principalmente, de podcast para isso, de forma associada a interface digital

Mentimeter ¢ a midia impressa, expressa no género textual literatura de cordel.

Dessa forma, a intervencao teve como objetivo geral proporcionar situagdes de
aprendizagem que garantam aos estudantes o exercicio da reflexdo sobre os maleficios
das fake news relacionadas a pandemia da Covid-19, em especial, as vinculadas as
vacinas, fazendo uso do podcast para aprender e para socializar conhecimentos a
respeito. E como objetivos especificos, os seguintes: desenvolver espirito critico e
cientifico quanto a andlise de informagdes que consomem e que compartilham
relacionadas a pandemia de covid-19, em especial, as referentes as vacinas; saber
utilizar o podcast para compreender e produzir conhecimentos sobre a pandemia de
Covid-19, principalmente em relagdo as vacinas; e, reconhecer a importancia das
vacinas contra a Covid-19 e posicionar-se criticamente no que se refere as fake news a

elas relacionadas.
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2. Tipo de pesquisa, descricio do campo de aplicacio e dos sujeitos

A execugdo das atividades assentou-se numa concep¢ao de educagdo que
encara o estudante como protagonista do processo de apreensdo do conhecimento que se
quer garantir a aprendizagem, sob a mediacdo ativa e indispensavel do professor, numa

produgdo interativa com este e com 0s seus pares.

Outrossim, o processo de aplicacao da proposta foi permeado por pressuposto
circunscrito na modalidade de pesquisa conhecida como pesquisa-a¢do, embora a
motivagdo primeira de sua elabora¢do ndo objetivasse a confeccdo de um projeto de

pesquisa, mas de intervencao pedagogica.

Nao obstante, as caracteristicas da proposta deram margem ao seu
enquadramento no ambito da pesquisa-acdo, tendo em vista que, conforme Tripp (2005,
p. 445-446),

¢ importante que se reconheca a pesquisa-agdo como um dos inimeros tipos
de investigacdo-a¢do, que ¢ um termo genérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacao sistematica entre
agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanga para a melhora de sua

pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica
quanto da propria investigacao.

A pratica subjacente nesta proposta de intervencdo ndo diz respeito
exclusivamente a experiéncia do seu proponente. Refere-se a realidade sanitaria e
educacional brasileira de modo geral, que, no contexto atual, carece de agdes que
colaborem para produzir uma formagdo e consciéncia criticas nos individuos, de modo
que todos possam vir a analisar da forma adequada o fenomeno das fake news
relacionadas a pandemia de Covid-19, compreendendo suas motivagdes e formas de

constitui¢do, e, por conseguinte, vindo a combaté-las.

A reflexdo e registro sobre a execucdo das fases de implementagao da proposta
de intervencdo em discussdo, colabora para uma compreensdo mais aclarada da
realidade educacional atingida, concorrendo para melhora-la, bem como propiciando a
producdao de conhecimentos sobre todos os elementos envolvidos na agdo, ou
pesquisa-acdo, considerando esta, reitere-se, como “uma forma de investigacdo-a¢do
que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar

para melhorar a pratica” (TRIPP, 2005, p. 447).
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A proposta pedagdgica foi implementada na Escola Municipal Etelvino Torres
de Oliveira, que fica localizada no Distrito de Barra Avenida, pertencente a cidade de
Jequié-Babhia, localizada no centro-oeste baiano. Trata-se de uma escola considerada do

campo, por estar situada na area rural do Municipio.

Figura 1- Fachada da Escola Municipal Etelvino Torres de Oliveira

Fonte: Acervo fotografico produzido pelo autor

3. A organizacio do trabalho pedagégico
Para se proceder a intervengdo, foi informado, oficialmente, a gestdo da escola
sobre suas caracteristicas e objetivos, processo que foi facilitado pelo fato de o

proponente pertencer ao corpo docente da institui¢ao.

As atividades planejadas para a organizagdo do projeto de intervencgao foram as

seguintes:

Primeiro momento- Foi apresentado para os estudantes, em sala de aula, o
Podcast intitulado “Covid-19: vacina e fake news”, produzido pelo proponente do
Projeto enquanto discente da Especializacdo em Midias na Educagdo, com duragdo de
30 minutos, que o escutaram e fizeram registros de forma escrita dos pontos que
consideraram mais significativos; em seguida, os expuseram para os colegas, sob a

media¢ao do autor do relato.
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Figura 2- Imagem do podcast apresentado, disponivel em
https://archive.org/details/covid-19-vacina-e-fake-news

19, Fake news 23 Views
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Fonte: Acervo fotografico produzido pelo autor

Segundo momento- Os estudantes foram orientados a pesquisarem, em
plataformas digitais que fazem checagem de fake news noticias falsas (Agéncia Lupa,
Fato ou fake, E-Farsas, Fake Check etc.), analises de noticias falsas relacionadas a
pandemia de Covid-19, principalmente, sobre as vacinas (mas nao sd), e a exporem para
a turma aquilo que encontraram de mais significativo. Os alunos assim fizeram, usando
seus proprios celulares, os que tinham o equipamento eletronico, como se pode observar

na figura 3, apresentada a seguir:

Figura 3- Estudante pesquisando fake news em plataformas digitais proprias



https://archive.org/details/covid-19-vacina-e-fake-news

Fonte: Acervo fotografico produzido pelo autor

Terceiro momento- Foi feita uma exposi¢ao participada, em sala de aula,
sobre a pandemia de Covid-19, as vacinas e fake news, com uso de power point e
projetor de imagens, abordando as caracteristicas da doenga, seu historico de
surgimento, impactos na satde e na vida em geral da sociedade brasileira, protocolo de
prevengdo e as principais caracteristicas e potencialidades das vacinas que ja estavam
sendo usadas para combater a doenga, com base em pesquisas cientificas ja realizadas

quanto a sua efetividade.

Para iniciar a exposi¢ao, foi usado o Mentimeter, solicitando-se dos alunos que
expressassem, em uma palavra, a realidade/percepgdes/sensagdes que eles veem/sentem
em relacdo a pandemia. O resultado, constituido numa nuvem de palavras, foi
apresentado no projetor de imagens e discutido com a turma. Na sequéncia, vemos um

registro fotografico desse momento.

Figura 4- Nuvem de palavras produzida com o Mentimeter
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Fonte: Acervo fotografico produzido pelo autor
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Na foto acima, registramos o resultado da interagdo dos estudantes com a

interface Mentimeter, e, na que segue, registramos um dos momentos em que o autor fez
uma exposi¢ao dialogada sobre o tema estudado.

Figura 5- Exposicao participada sobre o tema
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Fonte: Acervo fotografico produzido pelo autor

Quarto momento: Os estudantes foram orientados a como produzir e divulgar

Podcast e a como fazer literatura de cordel, abordando o tema “Pandemia de covid-19:

combatendo as fake news”, com base no que foi estudado em classe e nas pesquisas

feitas. Na sequéncia, eles expuseram para a turma as producdes que realizaram.

Figura 6- Foto com parte dos estudantes da turma e cordel elaborado por eles
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Foi observada sensacao de satisfagdo dos estudantes na producdo de cordel, bem

Fonte: Acervo fotografico produzido pelo autor
A realizagdo da atividade aconteceu de forma relativamente tranquila, ndo
obstante ter se verificado alguns elementos obstaculizadores de aspectos do seu éxito,

relacionados ao contexto em que ela se deu.

Um aspecto que pode ser considerado uma potencialidade do que foi proposto
e praticado diz respeito a proposta em si, por se tratar de uma tematica muito em voga
no atual espago-tempo em que vivemos, que € a questdo das fake news relacionadas a
pandemia, de modo geral, e, em particular, as vacinas contra a Covid-19, visto que
colocar em ac¢do um trabalho desse tipo pode ajudar a salvar vidas, ao se
instrumentalizar pessoas para compreenderem e se situarem perante essas noticias falsas
e, por conseguinte, a colaborarem no combate a essa pratica, a partir da elaboragdo de
um pensamento critico, pautado em saberes e fazeres cientificos, o que colaborara,
também, para que essas pessoas aperfeigoem sua visdo sobre outras dimensdes da vida
social e individual, tomando como referéncia a logica constituidora do raciocinio

cientifico.

Tal potencialidade do trabalho e da temdatica em si foi constatada na boa
receptividade que a proposta teve perante o publico alvo com que foi trabalhada, uma
vez que as atividades pedagogicas realizadas obtiveram um consideravel engajamento
por parte dos estudantes, seja na discussao travada (quando da utilizagdo do Mentimeter,
e no que se refere ao assunto estudado de modo geral), seja na realizacao das atividades

préaticas propostas (podcast e literatura de cordel).

Além disso, € mister citar, enquanto potencialidade do que foi feito, a estratégia
de se utilizar um podcast produzido pelo proprio proponente, no contexto das atividades
académicas de uma Especializacdo por ele cursada, como fonte de conhecimentos e

informagdes para instrumentalizar os estudantes no estudo da tematica.

No que se refere, especificamente, a elaboracao de podcast pelos estudantes,
tal atividade restou prejudicada, pela dificuldade demonstrada por eles quanto ao
manuseio dos recursos do programa de elaboracdo/edicdo de podcast trabalhado
(Audacity), pelo fato de a maior parte deles ndo possuirem um aparelho de celular, e,
principalmente, por nenhum dispor de um notebook ou computador (foi utilizado o

notebook do autor para fazer demonstragdes), mais indicados para uso do programa;
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além disso, ndo foi possivel fazer uso do laboratdrio de informatica da escola, visto que
0 mesmo encontrava-se desativado. Dessa forma, o exercicio de elaboragdao de podcast
pelos alunos se deu de forma improvisada, com o uso de gravagdo de audio pelo

WhatsApp ou uso do aplicativo gravador de celular.

Nao obstante, ¢ possivel afirmar que a interacdo estabelecida com os
estudantes, no curso da implementagao da proposta pedagogica, revelou que os mesmos
se apropriaram significativamente dos conhecimentos e da mensagem que o trabalho se
propunha a levar quanto a relacdo entre epidemia de Covid-19, vacinas e fake news,
além de terem interagido de forma relativamente satisfatoria com as demais midias
trabalhadas, o que indica que a acgdo foi exitosa, mesmo se considerando os aspectos de
fragilidade de que a mesma se revestiu, os quais, pode se dizer, sdo proprios do contexto
socioeducacional em que ela foi executada, mas que precisam ser enfrentadas, em prol
da disponibilizagdo de uma educacdo publica de qualidade socialmente referenciada
para os filhos da classe trabalhadora, especialmente, para os que vivem no

espago-tempo do campo brasileiro.
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INTRODUCAO

O Brasil possui uma extensdo territorial de pouco mais de 8.500 km?, segundo
o IBGE (2022). O mesmo instituto apresenta, segundo censo realizado no Brasil em
2022, que a quantidade de municipios no territorio brasileiro ¢ de 5.570 e a populacao
total no pais ¢ de 203.062.512 habitantes. Segundo o relatorio recente do Banco

Mundial (2024), 12,4% da populacao do pais € rural.

A partir desses dados podemos refletir para o quanto a distdncia entre as
cidades e povoados, podem impactar na distribui¢do de recursos e na visibilidade das
populagdes rurais. Atrelado a isso, estd a preocupacdo com a formacao, principalmente

basica, de criangas e adolescentes que moram nas regioes camponesas do Brasil.

Uma vez que a distribuicdo de recursos no pais ¢ limitada, Moreira, Braga,
Carvalho, Lima e Silva (2009) destacam que “o Brasil ¢ marcado pelas profundas
desigualdades sociais existentes desde o periodo de colonizagdo”. Os autores destacam
ainda que essa desigualdade vem se propagando de forma marcante no processo de
concentracdo de renda que o pais vem experimentando em diferentes contextos

macroecondomicos.
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Quando buscamos na literatura dados recentes sobre a conectividade no campo,

ou seja, 0 acesso a internet, o cenario € preocupante:

“Um panorama de auséncia de conectividade no campo pode ser apreendido
pelos dados do Censo Agropecuario 2017, no qual se identificou que apenas
28% dos estabelecimentos rurais tinham acesso a internet em 2017.”

(Milanez, Mancuso, Maia, Guimaraes, Alves e Madeira, 2020, pag. 26).

Sabemos que o mundo passa hoje por uma transformacao tecnoldgica, e que a

falta da conectividade pode acarretar prejuizos para as populagdes campestres.

A realidade na educag¢ao do campo nao ¢ diferente. Belusso e Pontarolo (2017,
p. 4) destacam que, segundo o Censo Escolar de 2016, “apenas 9,9% das 76.229 escolas
brasileiras existentes no campo possuem acesso a Internet. Em areas urbanas, o nlimero

chega a 85% e vem crescendo”.

A falta de conectividade atrelada a infraestrutura limitada, nos fazem imaginar
como os membros da equipe pedagogica inseridos no contexto da educagdao do campo,
acabam muitas vezes possuindo limitados meios para garantir a aprendizagem de seus

alunos.

O objetivo deste trabalho ¢ demonstrar na literatura experiéncias capazes de
suprir a falta de conectividade a internet na educacdo no campo, apresentando
possibilidades e alternativas perante a falta de estruturas digitais, de modo a contribuir

com processo de ensino-aprendizagem na educacao do campo.

METODOLOGIA

O presente trabalho ¢ fruto de uma investigacdo em um conjunto de fontes
confiaveis, denominadas artigos cientificos, livros, legislagdo, institutos e sites oficiais

brasileiros, de modo a garantir a integridade desta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O termo “Educacdo do Campo” surgiu na 1° Conferéncia Nacional de
Educagao Basica do Campo, realizada em 1990, que teve como propo6sito discutir acerca

dos questionamentos que surgiram no 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma
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Agraria (ENERA). Assim, surge o conceito da Escola do Campo diferentemente da
Escola Rural em contraponto ao que era considerado apenas como o ensino no Brasil

para aqueles que habitavam areas do campo.

O decreto federal 7352/2010 adiciona ao conceito de populagdes de campo,
além dos agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural. A
partir dessa ampliacdo em torno do conceito populacional da “educagdo do campo”
podemos refletir sobre riqueza das culturas, valores e tradigdes no qual podemos
encontrar na observacdo dessas populagdes descritas acima, como também podemos
imaginar o tamanho da estrutura necessaria para suprir tal demanda no quesito de
infraestrutura educacional, demanda essa que aparenta nao ser cumprida ao longo dos
anos:

A precariedade da infraestrutura das escolas do campo ¢ a longa permanéncia de escolas
uni docentes (multisseriadas) sdo a expressdo mais imediata da situag@o. Segundo dados
da revista Educacdo (Fernandes, 2010), citando entrevista com os pesquisadores do
Observatorio da Equidade, vinculado ao Conselho de Desenvolvimento Economico e
Social, ainda sdo muito acentuadas a desigualdade social ¢ a dificuldade de acesso aos

direitos humanos, em especial a educacdo, por parte dos sujeitos do campo. (Caldart,
Pereira, Alentejano e Frigotto, 2012, pag. 242)

Diante das dificuldades ligadas a distribuicao de recursos e falta de estrutura na
educagdao do campo, mesmo vivendo em uma época no qual a tecnologia ¢ destaque,
surge a preocupacdo da falta de conectividade do campo com o mundo digital. Indo um
pouco mais além, essa preocupacdo ¢ potencializada quando inserimos neste contexto
os recursos necessarios dentro da educagdo bdasica, para garantir a aprendizagem

necessaria dos nossos alunos.

O Ministério da Educacao define a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas

e modalidades da Educacao Basica.

Complemento da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o adendo
“Computacao, apresenta habilidades e competéncias necessarias para se trabalhar desde

a etapa da educac¢do infantil, até¢ o ensino médio, dentro de seus eixos tematicos.
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Quando fazemos a ligacdo deste complemento da BNCC, com a falta de
estrutura na educacao do campo, principalmente por falta de internet ou computador,
percebemos através da literatura pesquisada que a educagdo desplugada pode ser um
importante aliado do educador, por exemplificar praticas que vao ao encontro do tema

desta pesquisa, ou seja, 0 pensamento computacional, porém de maneira offline.

Soares, Trentin e Teixeira (2022) destacam que a utilizacdo da computacio
desplugada como uma estratégia didatica capaz de auxiliar na tarefa de ensinar a
Ciéncia da Computacdo de forma Iladica nas aulas regulares, contribuindo no
desenvolvimento de habilidades fundamentais a todas as disciplinas do ensino basico.
Dessa forma, a falta de dispositivos eletronicos ou mesmo de acesso a internet, no qual
muitas vezes o professor acaba se deparando, podem ter seus impactos reduzidos com

estratégias diversificadas como alternativa.

Percebemos que ha possibilidade de se aplicar conceitos computacionais,

mesmo quando nao se tem um conhecimento avangado em torno do publico-alvo.

Brackman (2017) afirma que a abordagem desplugada introduz conceitos de
hardware e software que impulsionam as tecnologias cotidianas a pessoas nao-técnicas.

O autor complementa o seu exemplo com uma alternativa:

Em vez de participar de uma aula expositiva, as atividades desplugadas
ocorrem frequentemente através da aprendizagem cinestésical (e.g.
movimentar-se, usar cartdes, recortar, dobrar, colar, desenhar, pintar, resolver
enigmas etc.) e os estudantes trabalham entre si para aprender conceitos da
Computacao. (Brackman, 2017, pag. 50).

O autor defende que o pensamento computacional envolve identificar um

problema complexo e quebra-lo em pedagos menores e mais faceis de gerenciar.

Com base nos pensamentos acima podemos aproximar a realidade do campo
com mais confianca ao pensamento computacional e a computacdo desplugada,
entendendo que muitas atividades desenvolvidas hoje por educadores nas escolas de
campo, podem ser pensadas e planejadas a partir desta abordagem, facilitando o

entendimento do aluno a uma linguagem de programacao.

Percebe-se com base nessas citagdes, que a aplicabilidade das estratégias

mencionadas, podem fazer parte do planejamento dos professores através da ligacao dos
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objetivos das aulas com recursos disponiveis (mesmo que escassos) em consonancia
com seu publico-alvo. Uma “pitada” de criatividade, também ajudard o professor nessa

missao.

Claro que, essas alternativas discutidas nao devem ser encaradas como pretexto
para cessar a luta pela justa distribui¢do de recursos no pais, mas sim como um auxilio
aos professores e equipe pedagdgica, que muitas vezes se deparam com a falta de

recursos e estrutura, conforme tratado anteriormente.

CONCLUSOES

A partir do levantamento realizado, € possivel concluir que a educagdo
desplugada baseada no pensamento computacional pode ser uma estratégia alternativa
dentro do processo de ensino-aprendizagem, diante da falta de recursos ligados a
conectividade que acaba por atingir as escolas situadas no campo. Apesar disso, a luta
por recursos para a educagdo do campo precisa ter o apoio da sociedade como um todo,

para que possamos almejar uma educacao de qualidade em nosso pais.
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EIXO TEMATICO: Instituigdes Escolares e Praticas Educativas no Campo

EDUCACAO DO CAMPO EM DISPUTA: COMPROMISSO E
TRANSFORMACAO EM CONTEXTOS DESAFIADORES

PATRIC OBERDAN DOS SANTOS
LUIZ BEZERRA NETO

RESUMO EXPANDIDO

O presente texto ¢ fruto do acompanhamento do curso de aperfeicoamento em
educacdo do campo, ofertado pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) em
parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), entre agosto de 2023 e agosto de 2024.
O Curso ¢ uma parceria entre a Secretaria de Educacdo do Campo, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educagdo (SECADI/MEC) e a Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).

Este curso foi destinado a professores da rede publica que atuam junto as
populagdes do campo e quilombola, com 120 vagas disponiveis, das quais 90
professores concluiram com sucesso. O curso foi ofertado em cinco polos regionais: Sao
Carlos, Araraquara, Apiai, Iporanga e Pradopolis, reafirmando o compromisso da
universidade publica em oferecer formagdo para comunidades mais afastadas e com

acesso limitado a esses recursos.

INTRODUCAO

A Educacdo do Campo no Brasil ganhou destaque e regulamentagao a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Essa legislacdo, em seu artigo 28, menciona a necessidade de
organizar a educagdo para a populacdo rural, um termo que, em 2023, foi atualizado
para "campo", refletindo melhor a diversidade e a identidade dessas comunidades
(Brasil, 2023).

E importante destacar que o movimento por uma educacio especifica para as
populagdes do campo antecede a LDB de 1996, sendo resultado de lutas sociais e de

movimentos organizados, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
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(MST) e outras entidades do campo. Esses grupos exigiram politicas publicas que
atendessem suas realidades e necessidades educacionais (Bezerra Neto, 2016).

A LDB estabelece que os sistemas de ensino devem adaptar-se as
especificidades da vida rural e de cada regido, adequando os contetidos curriculares e
metodoldgicos a realidade do campo, organizando o calenddrio escolar conforme as
fases do ciclo agricola e promovendo a articulacdo entre a educagdo escolar e as
atividades de formagao profissional.

Além da LDB, ha outros documentos normativos e programas, como o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a Politica
Nacional de Educacdo do Campo, que reforcaram e conseguem proporcionar uma certa
visibilidade a modalidade.

A Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, destacando a importancia
de uma educagdo contextualizada que valorize a cultura, a historia e o conhecimento das
comunidades rurais, promovendo o desenvolvimento sustentdvel e a autonomia dessas
populagoes.

Nesse contexto, a formacdo continuada de professores se mostra fundamental
para garantir a qualidade do ensino, especialmente em areas como a Educagdo do
Campo, onde os desafios sdao ainda mais especificos e complexos. A formagao
continuada permite que os educadores atualizem seus conhecimentos, desenvolvam
novas habilidades pedagdgicas e se adaptem as mudancgas nas politicas educacionais e
nas necessidades dos alunos.

Pesquisadores como Marcelo Garcia e José Carlos Libaneo enfatizam que a
formagdo continuada ¢ um processo de desenvolvimento permanente, essencial para a
melhoria da pratica docente. Garcia (2012) vé essa forma¢do como um processo
colaborativo, onde os professores refletem sobre suas praticas e constroem
coletivamente novas formas de atuagdo pedagogica. Libaneo (2002) refor¢a que a
formagdo continuada ¢ crucial para enfrentar as exigéncias de um ensino cada vez mais
diversificado.

Para que a formacao continuada possa acontecer de forma eficaz, considerando
as dificuldades enfrentadas pelos professores, sobretudo do campo, surge a figura do
tutor, um professor que ira desempenhar o papel de mediador entre a universidade e

seus colegas que estdo como alunos ou cursistas.
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Ser tutor em um curso de extensdo vai além de simplesmente acompanhar o
progresso dos alunos; ¢ uma fungdo que envolve orientacdo pedagogica e a facilitagao
do processo de aprendizagem. O tutor atua como um guia que ajuda os alunos a navegar
pelos contetdos e atividades do curso, incentivando-os a construir conhecimentos de
forma critica e reflexiva.

O tutor ¢ um agente fundamental na dindmica de cursos de extensao,
especialmente em programas de formagdo continuada, onde o aprendizado ¢ voltado
para o desenvolvimento profissional. Seu papel inclui a media¢do entre o contetido
tedrico e a pratica, o esclarecimento de duvidas, a promocgao de discussdes significativas
e o oferecimento de um retorno construtivo. Além disso, o tutor ¢ responsavel por
identificar as necessidades individuais dos alunos e adaptar a orientagdo conforme essas
necessidades, o que € crucial para maximizar o potencial de cada estudante.

Por ser uma pessoa da comunidade, o tutor acaba por desenvolver uma relagao
mais proxima com os alunos, o que ¢ muito benéfico. Esse vinculo cria um ambiente de
confianca e respeito mutuo, onde os alunos se sentem mais a vontade para expressar
suas davidas, insegurancas e ideias. O tutor, por sua vez, pode compreender melhor as
dificuldades e o ritmo de aprendizagem de cada aluno, oferecendo suporte
personalizado que promove o engajamento € a motivagao.

Essa proximidade também permite que o tutor atue como mentor, inspirando e
orientando os alunos nao apenas nos aspectos académicos, mas também em questdes
relacionadas ao desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais. Essa
mentoria pode ser decisiva para o sucesso dos alunos no curso e em suas futuras praticas

profissionais.

CONCLUSOES

Dentre todos os fatores que contribuem para o sucesso de uma determinada
tarefa, o mais crucial ¢ quem estd envolvido nela. Em um curso de extensao realizado
em uma regido afastada, com pouca ou nenhuma presenca do Estado, onde institui¢cdes
privadas dominam oferecendo diplomas de forma mercantilizada, o papel da equipe
executora do curso se torna ainda mais destacado. Nesse contexto, o tutor emerge como
uma figura central para o sucesso da iniciativa.

O sucesso de um curso de extensao em tais condi¢cdes depende, em grande
parte, do desempenho e do comprometimento do tutor. Para alcancar uma taxa de

aprovacao de 90%, o que ¢ notavel em um ambiente tdo desafiador, foi essencial contar
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com pessoas comprometidas dentro da comunidade. O tutor, ao criar um ambiente de
aprendizado positivo e incentivador, contribui significativamente para o engajamento
dos alunos, a compreensao dos contetidos e a aplicacdo pratica do conhecimento
adquirido.

Mais do que apenas acompanhar o progresso dos alunos, o tutor atua como um
verdadeiro catalisador do aprendizado, facilitando a constru¢do de um conhecimento
mais profundo e duradouro. Essa atuacdo nao ¢ decisiva apenas para 0O sucesso
académico dos alunos, mas também para o desenvolvimento de suas competéncias
profissionais e pessoais, garantindo que o conhecimento adquirido seja sélido e tenha

impacto real na transformagao das realidades educativas do campo.
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EIXO TEMATICO: Institui¢des escolares e praticas educativas no campo

O PLANO DE ESTUDO E A INTEGRACAO DE SABERES
NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

FELIPE JUNIOR MAURICIO POMUCHENQ

Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo

felipemauricioO3@gmail.com

Palavras-chave: Educacio do campo; Ecologia de Saberes; Educagao
contextualizada.

INTRODUCAO

A compreensdo dos conhecimentos de forma integral e contextualizada ¢ um
desafio e uma necessidade quando estamos falando da pedagogia da alternancia (PA),
visto que estd em profunda conexdo com seus principios e pilares, ao contribuir para a
formacdo integral dos sujeitos para que possam intervir em suas realidades. Nesta
perspectiva, a pedagogia da alternancia se efetiva como praxis ao intercalar tempos e
espagos de formacao e por dispor de mediagdes pedagogicas especificas para propiciar a
formacdo dos sujeitos em sua mais alta concretude, ou seja, numa totalidade (Gerke de
Jesus, 2011).

Para cumprir com sua proposta formativa, a alternancia dispdes de mediacoes
que vao contribuir na integragdo dos conhecimentos e no estudo a partir da realidade
(Begnami; Justino, 2023), sendo algumas mediacdes: plano de estudo, caderno da
realidade, avaliacdo de habilidade e convivéncia, caderno de acompanhamento, projeto
profissional jovem, dentre outras. Cada mediacdo cumpre com uma finalidade em
especifico, e estdo todas articuladas no curriculo da escola, aqui conceituado como
plano de formagao (Gimonet, 2007), e discutiremos sobre as contribuicdes do plano de
estudo neste processo de integracao.

O objetivo deste trabalho é apresentar as possibilidades de integracdo de
saberes a partir do plano de estudo numa escola com formagao em alternancia de acordo
com narrativas dos monitores'*. O trabalho apresenta alguns resultados de uma pesquisa
de mestrado, realizada na Universidade Federal do Espirito Santo, no programa de
pos-graduacdo em Ensino na Educacao Bésica.

'Y Terminologia utilizada nas Escolas Familias Agricola para designar os professores,
compreendidos como profissionais que atuam para além de suas disciplinas, mas exercem diversas outras
tarefas no processo formativo dos sujeitos.
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METODOLOGIA

O trabalho ¢ de carater qualitativo, sendo utilizado a pesquisa de campo com
entrevista semiestruturada com andlises realizadas a partir de revisdo bibliografica
(Lakatos; Marconi, 2003). A entrevista foi realizada com monitores da Escola Familia
Agricola (EFA) do Bley, localizada em Sao Gabriel da Palha (ES), uma escola com
formagdo em alternancia, que faz parte da rede do Movimento de Educagdo
Promocional do Espirito Santo. Foram entrevistados 5 monitores da EFA, e aqui
trazemos as narrativas de 3 que mais se aproximaram com o objetivo do trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde seu surgimento a pedagogia da alternancia se apresenta como uma
proposta contra hegemonica de educacdo, objetivando a formagdo dos trabalhadores a
partir de suas realidades, valorizando os conhecimentos locais produzidos
historicamente pelos camponeses ao se apropriar do conhecimento cientifico de forma
contextualizada (Nosella, 2012). Construida a partir dos camponeses, o processo de
formagdo na pedagogia da alternancia se consolida através de seu plano de formacao,
compreendi por Gimonet, 2007 como “[...] a orquestracdo do conjunto dos componentes
do dispositivo pedagdgico. Ele garante a implementacdo organizada da alternancia”
(p.70), ou seja, todo processo formativo, o plano de curso e as diversas mediacdes
pedagogicas.

Partindo das narrativas analisadas, identificamos diversos caminhos para a
integracdo de saberes na alternancia e na educagdo do campo, e enfatizamos que a
estrutura como ¢ organizado o Plano de Curso da escola possibilita diretamente a
integracao dos conhecimentos, portanto, ele atua como eixo principal em toda estrutura
que ¢é/foi pensada e praticada a partir da experiéncia da escola analisada. Segundo Pedro
(2019), tudo perpassa pelo plano de curso, pois ele direciona em qual projeto de escola
e de educagdo estamos inseridos, € no contexto da FFA do Bley, estamos diante de um
plano de curso organico, pensado pelos sujeitos a partir de suas realidades,

Identificamos na fala de Pedro que o plano de curso da EFA esta ligado ao
projeto de sociedade que a escola se sustenta, ficando nitido o compromisso social da
escola. A imagem abaixo ilustra a estrutura do plano de curso na integragdao dos
conhecimentos na EFA, partindo de temas gerais até aprofundamento nas disciplinas,

Figura 01: Estrutura do plano de curso na EFA
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Para o processo de estudo dos conteudos a partir de uma educagao
contextualizada no plano de curso, uma mediagdo pedagodgica ¢ citada como o meio
para que a realidade seja reverberada, € o plano de estudo (PE) (temas de estudo como
na imagem acima), um meio de pesquisa participativa pelos estudantes em sua
realidade.

Rachel acentua que o PE traz os conhecimentos empiricos da realidade para a
escola, e na colocagdo em comum — momento de socializacdo das pesquisas, 0S
estudantes participam ativamente na constru¢gdo de pontes com o conhecimento
cientifico, estruturando assim o plano de curso e plano de formacgdo. Leidi também
destaca o Plano de Estudo neste processo, mas a monitora reforca os pontos de
aprofundamentos que esta mediagdo gera, ou seja, as indagacdes, duvidas sobre
determinado tema e que as areas do conhecimento irdo aprofundar.

O Plano de Estudo (PE) ¢ tido como a principal mediagdo de uma EFA,
pois sua abrangéncia envolve todas outras mediagcdes. O PE nasce a partir de um
tema gerador, ¢ apds a motivacdo aos estudantes, ¢ desenvolvido um roteiro de
pesquisa, produzido coletivamente, pesquisado pelos/as estudantes em sua
realidade, e colocado em comum para o posterior aprofundamento cientifico das
situagdes-problemas e/ou pontos de aprofundamento. Caliari (2019), assim conceitua o
PE,

Em outras palavras, guiando-se, conforme aponta o pensamento freiriano, os
educandos vao estudar junto a seus familiares e nos seus ambientes. Quando
na escola e a cada tema com os conteudos das outras disciplinas, gerando o
ambiente favoravel para que os educandos “se sintam sujeitos de seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita e
explicitamente, nas suas sugestdes ¢ nas de seus companheiros” (Caliari,
2019, p.295)

A partir das contribui¢des de Caliari, ¢ em didlogo com as expressoes dos
sujeitos participantes da pesquisa, percebemos como a mediagdo plano de estudo
contribui significativamente para a contextualizagdo do conhecimento no ambiente
escolar, tornando o estudante sujeito no processo de ensino-aprendizagem. Através do
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plano de estudo, o movimento de alternar tempos e espagos de aprendizagem se
fortifica, e a realidade vai adentrando na escola a medida que esta também adentra na
realidade.

Portanto, a escola ¢ pensada e vive numa estrutura que garante a ponte entre
diversos sujeitos e saberes, esta estrutura que ¢ o plano de formagdo, promove com o
plano de estudo o caminho para o didlogo com a realidade e a possibilidade para
compreendé-la e transforma-la. Ao chegar na escola, estes conhecimentos da realidade,
bem como as duvidas e inquietacdes sobre a temdtica adentram no aprofundamento
cientifico, provocando assim uma visao de totalidade entre teoria-pratica, na perspectiva
da préxis, e no contexto da EFA do Bley, a integracdo dos conhecimentos se da também
no trabalho coletivo dos monitores, nas areas do conhecimento.

O principal ¢ o plano de estudo, porque ele promove a discussdo ¢ um
dispositivo que liga o motor da curiosidade. O plano de estudo ele faz esse
movimento da curiosidade, e depois o projeto das areas que ¢ um instrumento
que ajuda os monitores a pensar atividades juntas, pensar para explicar
determinados fenomenos juntos (...) (Pedro, 2019).

Segundo Gerke de Jesus (2011) o plano de estudo ¢ “uma pesquisa
participativa, realizada no meio socioprofissional, sistematizada e ampliada na escola.
Uma possibilidade de reflexdo e problematizagdo da realidade, que norteard as demais
aprendizagens e aprofundamentos necessarios (p.81), confirmando a perspectiva
apresentada dos monitores pesquisados, A imagem abaixo ilustra o processo de
pesquisa da realidade provocado pelo plano de estudo, que ao chegar na EFA, este
conhecimento ¢ socializado através da colocagdo em comum, geram-se os pontos de
aprofundamento, que sdo as interrogacdes sobre o tema, para posterior aprofundamento
nas disciplinas e demais media¢des da alternancia.

Figura 02: Movimento do PE e demais mediagao na formagao na PA
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O plano de estudo ganha destaque por promover este didlogo com a realidade,
provocando o questionamento do meio, invertendo a légica de processos de
ensino-aprendizagem mecanicos e descontextualizados, numa sobreposi¢ao da ciéncia,
conforme Rordrigues et A/ (2023),

O plano de estudo tem como ponto de partida a materialidade da vida das
pessoas ¢ na assimilagdo destas pelas mesmas. Ele inicia o processo de
problematizagdo dessa realidade imediata, perceptivel aos sujeitos em sua
vivéncia cotidiana, e a partir desta, as etapas do método problematiza essas
interpretacdes momentaneas com os conhecimentos cientificos, buscando a
desnaturalizagdo dos fenomenos ¢ a elaboragdo de uma nova compreensio e
acomodagio acerca da percepgao e das representagdes sobre o mundo (p.44).

Assim, se configura a perspectiva onde os conhecimentos sao compreendidos
numa ecologia de saberes (Santos, 2010), ou seja, todo conhecimento possui sua
importancia, e no contexto da pedagogia da alternancia, os saberes locais possuem papel
central na formacdo dos sujeitos, partindo da realidade, aprofundando na ciéncia e
retornando na realidade.

CONCLUSOES

Percebe-se que sdo varias as possibilidades de integracdo de saberes na
pedagogia da alternancia a partir da experiéncia da EFA do Bley, e o plano de formagao
da escola ¢ o que orienta todo processo formativo, integrando conhecimento local com a
ciéncia. Ressaltamos o papel do plano de estudo, como impulsionador da curiosidade e
capaz de trazer para a escola a realidade onde o estudante esta inserido, os saberes,
davidas e anseios no processo de aprendizagem. Por fim, todo este movimento se
sustenta pelo trabalho do monitor, que se dispde a aprender e a compartilhar,
compreendendo seu inacabamento.
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EIXO TEMATICO: Institui¢des escolares e praticas educativas no campo.

FECHAMENTO DE ESCOLAS RURAIS: INTERFACE COM AS
POLITICAS EDUCACIONAIS E A REESTRUTURACAO
PRODUTIVA AGRICOLA

MARIA CRISTINA DOS SANTOS
UFSCAr/cbezerra@ufscar.br

ANDREA MARGARETE DE ALMEIDA MARRAFON
IFSULDEMINAS/ andrea.marrafon@ifsuldeminas.edu.br

Palavras-chave: Escolarizacao rural; Estado; Politicas Publicas; Educagido do
Campo.

INTRODUCAO

Pensar a escolarizacdo rural na atualidade implica resgatar um processo que
vem ocorrendo desde a década de 1970, o fechamento massivo e constante de escolas
rurais por todo o pais. Dados do Censo Escolar (2003-2018/INEP) indicam que das
103.328 escolas rurais existentes em 2003, permaneceram ativas somente 59.954 em
2018. Ou seja, mais de 50% das escolas rurais foram fechadas. Neste texto discutimos
o processo de fechamento das escolas rurais de um municipio da regido de Sao Joao da
Boa Vista-SP, a partir da dinamica produtiva agricola e as politicas educacionais
visando responder a servigo de quem aconteceu o fechamento de todas as escolas rurais

neste municipio.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou como método o materialismo historico dialético e partimos
da revisdo bibliografica, levantando autores que discutem temas relacionados as
politicas educacionais e a dindmica produtiva agricola. Além disso, fizemos pesquisa

documental em sites e em arquivos disponibilizados pela gestdo publica municipal. Em
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relacdo as técnicas de pesquisa, utilizou-se a entrevista tendo como instrumental um

questionario direcionado a gestao do Departamento Municipal de Ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos por meio das pesquisas realizadas revelam que até a década
de 1970 existiam 419 escolas rurais nos 15 municipios que compdem a microrregido de
Sao Jodo da Boa Vista-SP. Ao longo da década de 1970 até o periodo abrangido pela
pesquisa, o ano de 2014 foram fechadas mais de 90% das escolas rurais, conforme

mostra a imagem a seguir:

Imagem 1 Quantitativo de Escolas Rurais: Regido de Sao Joao da Boa

Vista (1970 e 2014)
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Fonte: Elaborado pela autora (2015)

Hé4 alguns municipios da regido em que todas as escolas rurais foram
desativadas, a exemplo de Casa Branca. Até a década de 1970 existiam 42 escolas rurais
no municipio. Em 1980 este quantitativo teve uma reducdo de 21,42%, em 1990 a
reducdo foi de 42,42%. Entre os anos 2000 a 2014 ocorreu a desativacdo total das

escolas rurais (INEP, 2014; DIREN-SJBYV, 2015).

Paradoxalmente ¢ um dos municipios com a maior extensdo territorial da
regido de S@o Jodo da Boa Vista, 865,5 km? e intitulada, em alguns veiculos de

comunicagdo, como “a cidadezinha gigante do agronegocio” fazendo juz a este titulo

160



por ter a maior area agricultavel da regido. No entanto, nenhuma escola permaneceu
aberta nesse extenso espaco rural. Marcada também, pela migragdo campo-cidade que

em trés décadas acumulou um percentual de 33,5%.

Grande parte do esvaziamento destas areas rurais ocorreu concomitantemente a
mudanga na dinamica produtiva agricola do municipio que consistiu, especialmente, na
expansao das monoculturas de laranja e cana-de-agucar, que acumularam um aumento
significativo. Em trés décadas (1990 a 2010), a citricultura teve crescimento de
145,76% ao lado da cana-de-agucar, com um aumento de mais de 200% (SEADE,
2015).

Tal expansdo do agronego6cio no municipio esta alinhado, sobretudo, a alguns
mecanismos econdmicos que se intensificam a partir dos anos 1990, chamado de
capitalismo global e, em particular, no caso brasileiro, exercem grande impacto no meio
rural (FERRAZ, 2023, p. 5). A financeirizagdo da agricultura e das terras esta atrelada
a chamada “economia politica do agronegocio” (DELGADO, 2012) incentivados pelo
Estado e seus aparelhos na tentativa de escamotear as contradi¢des sociais e enfatiza-las
como se fossem compativeis com o carater geral de todos os individuos

(POULANTZAS, 2019).

Tal reestruturagdo produtiva levou a expansao do cultivo da cana-de-agtcar, a
fim de abastecer a agroindustria do setor sucroenergético que estava em plena ascensao
no pais, em virtude da crise energética mundial e do langamento do Programa Nacional
do Alcool (Proalcool). A partir da década de 1990, ocorreu o processo de abertura da
economia brasileira intensificando a ado¢do do modelo de producdo agricola voltada
para a industria, a exemplo da cana-de-aglcar e da laranja. Aconteceu o esvaziamento
das areas rurais, impulsionada pela extingdo de trabalho no meio rural, decorrendo,

muitas vezes, do processo de mecanizagao agricola.

Além das alteragdes ocorridas no meio rural, o campo das politicas
educacionais também passou por mudangas. No periodo de 1970 a 1980, em face do
capitalismo desenvolvimentista, as proposi¢des que disciplinavam o campo educacional
eram influenciadas pela Teoria do Capital Humano (TCH) que reverberou nas
formulagdes da Lei n° 5692/1971 que, dentre as proposi¢des, trouxe a descentralizagao
do sistema educacional, da esfera federal para a municipal, tornando-se um instrumento

legal para a reorganizagdo das escolas rurais (GERMANO, 2011, pp 164-181). A
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perspectiva hegemonica adotada foi a da racionalizacdo produtivista, com perspectiva

de desescolarizacao das regides rurais.

A descentralizacdo acentuou-se com a transicdo para um modelo de politica
neoliberal, interferindo diretamente na manutengdo das escolas rurais. A CF/1988
deixou a cargo dos municipios o provimento do ensino fundamental ¢ da educacao
infantil, significando, também, a discricionariedade deciséria sobre a manutengdo ou

extin¢do de escolas rurais.

Considerando o fechamento de todas as escolas rurais no municipio, foi
realizada uma entrevista com o responsavel pelo Departamento de Ensino (2015) com a
finalidade de buscar informagdes acerca do processo de desativacao das escolas. Foram
feitas quatro perguntas: 1) Motivos que levaram o municipio a extinguir todas as escolas
rurais; 2) a partir de quando e de que forma ocorreu esse processo; 3) se houve consulta
a comunidade e, 4) se ha algum decreto, lei ou resolucdo Estadual ou Municipal que
tenha respaldado o processo de fechamento dessas escolas. As respostas foram
negativas para todas as questdes, evidenciando o desconhecimento do processo. Diante
da auséncia de resposta, por indicacdo da gestdo do ensino, buscou-se informagdes nos
registros do Departamento de Cultura, mas nenhuma informa¢do documental foi

localizada.

O que esse silenciamento nos revela ¢ a naturalizagdo, por parte do poder
publico, do processo que incidiu no fechamento de todas as escolas rurais do municipio.
Processo que teve como meio de legitimagdo a substituicdo das escolas rurais pelo
transporte escolar, que numa perspectiva da racionalidade neoliberal, transportar
estudantes “ (...) custa bem menos do que uma escola com seus funcionarios” (BASSO;
BEZERRA NETO, 2013, p. 08). Ou seja, “(...) as institui¢des, inclusive a escola publica
estatal, passam a funcionar segundo o modelo da empresa capitalista” (BETLINSKI e?

al, 2020, p. 235).

No municipio, o transporte publico escolar passou a ser o Unico meio de
assegurar o acesso dos alunos de areas rurais a escola, que foi normatizada por politicas
estatais como o Programa Nacional de Transporte Escolar (1994), seguido pela Lei n°
10.880 que institui o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (2004) e Lei n°
11.9947 (2009), que regulamentaram ao longo dos anos o transporte escolar como

alternativa de acesso e democratizagdo da educacdo, sobretudo para alunos de areas
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rurais. Com isso, a populagdo rural em idade escolar passou a ser atendida em 15
escolas publicas urbanas situadas em Casa Branca e Itobi, por meio de 32 linhas que
trafegam por mais de 100 propriedades rurais (chacaras, sitios e fazendas). Essa
dindmica, que engloba o fechamento de escolas rurais e a instituicdo do transporte
escolar como solugdo para as questdes que envolvem acesso a escola, estd imbuida pelo

principio fundamental da economicidade.

CONCLUSOES

Este estudo propos discutir o papel das politicas educacionais e da
reestruturacdo produtiva agricola no processo de fechamento de escolas rurais no

municipio de Casa Branca, localizado na regido de Sao Jodo da Boa Vista-SP.

Fica evidente que o modelo do Estado Capitalista Neoliberal no qual as
politicas educacionais estdo alinhadas a uma racionalidade da “eficiéncia” no uso dos
recursos publicos e na transposicao da logica empresarial na gestao publica, legitimou o
fechamento de escolas rurais, uma vez que o transporte escolar tornou-se uma
alternativa mais comoda e barata do que a manutencao de unidades escolares nas areas
rurais. No campo da produgdo agricola capitalista, as politicas de incentivo a expansao
das monoculturas cria um efeito de esvaziamento das areas rurais, os trabalhadores sdao
expulsos para as cidades em busca de maiores oportunidade de trabalho, uma vez que a
mecanizagdo ¢ parte do processo da agricultura extensiva o que fragiliza ainda mais a

permanéncia das escolas no meio rural.

A situacdo imposta a escolarizacdo da populagdo rural é problematica,
sobretudo na garantia de acesso a escola. O fechamento das escolas no meio rural altera
a vida de centenas de jovens e criancas diariamente € mesmo com o avanco conseguido

pela ampliacdo dos espacos de participacdo social, ha muito que avancar.
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EIXO TEMATICO: Marxismo, Trabalho ¢ Educagio

REPERCUSSOES DA MAQUINARIA DIGITAL NA
JORNADA DE TRABALHO DOCENTE APOS A REFORMA
TRABALHISTA DE 2017

RICARDO NASCIMENTO DE OLIVEIRA
UFSCar juriscardo@hotmail.com

Palavras-chave: Cultura digital; Idade midia; Teletrabalho;

INTRODUCAO

A presente pesquisa objetiva investigar o panorama da jornada de trabalho
docente na sociedade grafocéntrica digital do século XXI. Nesse contexto, observa-se a
ocorréncia da intensificagdo, precarizagdo do trabalho, assédio moral cibernético e
supressao dos periodos de nao-trabalho dos teletrabalhadores docentes por meio do uso
da maquinaria digital. Assim, primeiramente, analisa-se 0 modo de produgao capitalista,
infraestrutura que influencia o Estado, conforme leciona Schaff (1995). Este, por sua
vez, impelido pelo capital, segundo coloca Marx e Engels (2006), edita as normas que
regem o trabalho, e, consequentemente, o trabalho docente, de forma a atender aos

interesses da burguesia dentro do modo de produgao capitalista.

O objetivo da presente pesquisa consiste em analisar como o uso da maquinaria
digital, TDIC, repercute na jornada de trabalho do professor, estendo e intensificando o
trabalho, suprimindo os periodos de nao trabalho, chegando a dar azo a ocorréncia do

assédio moral cibernético nas relagdes de trabalho docente.

METODOLOGIA

A presente pesquisa consistiu de revisdo geral da literatura e da legislagao
brasileira objetivando estudar a situagdo dos docentes na sociedade grafocéntrica digital.
A pesquisa bibliografica seguiu as orientagdes de Prodanov e Freitas (2013), bem como

de Gil (2017, n.p.) que a descreve da seguinte forma:
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A pesquisa bibliografica ¢ elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso,
como livros, revistas, jornais, teses, dissertagdes ¢ anais de eventos
cientificos. Todavia, em virtude da dissemina¢do de novos formatos de
informag@o, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes, como
discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela
Internet (Gil, 2017, n.p.).

Ainda sobre pesquisa bibliografica, traz-se a baila os comentarios preciosos de

Henriques e Medeiros (2017, p. 148):

Ha situacdes, como a histdrica, em que nao ha outra forma de conhecer os
fatos sendo com base em informagdes bibliograficas. Evidentemente, ha
também obstaculos que o pesquisador deve transpor, como por exemplo: a
bibliografia pode apresentar dados coletados ou processados de forma
equivocada. Um investigador inexperiente poderia reproduzir tais erros se
ndo atentasse para a improcedéncia das informagdes. Somente o cotejo de
informagdes, bem como a analise profunda delas, sob a perspectiva da
coeréncia, autenticidade e condigdes em que forma obtidas, podera

permitir-lhe chegar a um resultado satisfatorio (Henriques e Medeiros, 2017,
p. 148).

No tocante ao método de pesquisa, adotou-se o materialismo historico
dialético, buscando-se a realidade da fenomenologia estudada, nos termos lecionados

Bezerra Neto (2010, p. 155):

O marxismo se diferencia do existencialismo, por entender que a realidade
existe independentemente da consciéncia sobre ela, dado que o homem tem
uma esséncia, que ¢ sua capacidade de transformar o mundo e criar, em
ultima instancia, seu proprio mundo. J4 para o existencialista a realidade
deriva da consciéncia sobre o mundo, a ponto de os filosofos existencialistas
afirmarem que a “existéncia precede a esséncia” (Bezerra Neto, 2010, p.
155).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Observa-se a difusdo do acesso a internet, com as Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacdo (TDIC), maquinaria do século XXI, passando a fazer parte
da vida em sociedade, permitindo a dobra do tempo e do espago. Os teletrabalhadores
docentes acabam se vendo num universo no qual presencial e virtual se misturam
continuamente, com repercussdoes sobre os limites da sua jornada de trabalho dos
professores. Nesse sentido, lecionam Bezerra Neto e Nascimento (2021, p. 3) que tais
profissionais: “acabam por assumir jornadas de trabalho abusivas, muitas vezes sem

direito a descansos, nem mesmo aos finais de semana e nos feriados.”

Tal mudanca repercute sobre a forma da jornada de trabalho dos docentes, haja

vista que o uso da maquinaria, no modo de producdo capitalista, embora devesse ser
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utilizada para melhorar as condi¢gdes do trabalho humano, acaba, na verdade, apenas

majorando os lucros do capitalista. Nesse sentido, corrobora Marx (2017, p. 445):

Esse quadro

Dissertando a respeito,

Mas essa ndo ¢ em absoluto a finalidade da maquinaria utilizada de modo
capitalista. Como qualquer outro desenvolvimento da forga produtiva do
trabalho, ela deve baratear mercadorias e encurtar a parte da jornada de
trabalho que o trabalhador necessita para si mesmo, a fim de prolongar
a outra parte de sua jornada, que ele d4 gratuitamente para o capitalista.
Ela é meio para a produ¢do de mais-valor (Marx, 2017, p. 445 — grifos
N0Ss0s).

de exploragdo se agrava no contexto do trabalho ubiquo.

colaciona-se os comentarios de Cunha e Bianchetti (2018):

Docéncia ubiqua ¢ como tem sido designado o trabalho docente em razédo da
condi¢do ou do carater ubiquo da atividade, decorrente da incorporagdo de
tecnologias digitais e, sobretudo, de dispositivos moveis ao cotidiano. A
docéncia ubiqua ndo esta restrita aos processos de trabalho realizados por
meio das tecnologias tipicas da modalidade de educagdo a distancia (EaD),
mas ¢ tributaria da ubiquidade tipica da cultura digital, que permeia processos
comunicacionais, de ensino e aprendizagem e, por conseguinte de trabalho,
visto que a interse¢do de espagos — on-line € off-line - constitui uma mistura
inextrincavel que se imiscuiu no tecido do cotidiano (Cunha e Bianchetti,
2018, p. 178).

Outrora, na sociedade grafocéntrica tradicional, os professores tinham jornada

de trabalho, claramente, estabelecida, conforme registro em livro de ponto. Agora, com

o uso da maquinaria digital, segundo Bezerra Neto e Nascimento (2021, p. 12) se esta

diante de nova configuragao:

Nesse caso, esta nova jornada se impde através do trabalho remoto
mediado pelas TICs, implicando que o trabalhador deixou de ter seus
horarios fixos de trabalho, podendo fazé-lo de qualquer lugar e a
qualquer hora do dia ou da noite. Outra ironia é que, além de ndo ser
remunerado pelo seu trabalho, muitas vezes o trabalhador é obrigado a pagar
para exercé-lo, quando, por exemplo, ao adquirir um produto de uma
determinada loja, paga uma taxa pelo uso daquele servico. (Bezerra Neto e
Nascimento, 2021, p. 12 — grifos nossos).

Tal problematica se agrava na sociedade pds-moderna, por meio do facil acesso

a equipamentos moéveis de telecomunicagdo (como smartphones, pagers, tablets e

notebooks). Altera-se o tempo e o local de trabalho, e, consequentemente, a jornada,

passando esta a ndo mais se circunscrever aos tempos e locais tradicionais de trabalho,

repercutindo sobre a satide do trabalhador, gerando diversos males, como “angustia, dor,

gastrite, etc.”, conforme menciona Mill (2006, p. 83).

Assim, os teletrabalhadores docentes passam a exercer a sua atividade nao

mais apenas nos seus locais tradicionais de trabalho, mas em todos os locais nos quais

em que possa estar: em casa, no transito e até nos seus intocaveis momentos de lazer e
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descanso. Observa-se a precarizagdo do trabalho por meio da sua extensdo e
intensificagdo, bem como a ocorréncia do assédio moral cibernético, como ferramenta
de gestdo, por meio de pressao psicologica sobre os professores, principalmente na rede
privada, fazendo com que seu cotidiano seja violentamente alterado e gerando
repercussdes sobre a sua saude fisica e psicologica. Como motor dessas mudangas na

superestrutura, emerge o modo de producao capitalista — a infraestrutura.

O trabalhador virtual, segundo Lapa e Mill (2018, p. 648), consiste naquele em
que: “a comunicacdo professor-aluno ser mediada pelas tecnologias de informagdo e
comunicagdo (TDIC). Tal situagdo implica, na realidade na supressdo dos momentos
dedicados a obrigagdes paraprofissionais, familiares etc. e tempo livre”, conforme
mencionam Mill e Fidalgo (2009, p. 312). E nesse contexto que se abre azo para a
ocorréncia do fendmeno do assédio moral cibernético ou terror psicoldgico, utilizado,

muitas vezes, como ferramenta de gestao do trabalho pelo capital.

CONCLUSOES

Na pos-modernidade, verifica-se que a maquinaria digital repercute sobre a
jornada de trabalho dos docentes, dando azo a precarizacdo do trabalho do professor.
Esta ocorre por meio da intensificacdo e extensdo do trabalho por meio das TDIC,
chegando até ao uso do assédio moral cibernético como ferramenta de gestdo. Tal
realidade importa na supressao dos periodos de nao trabalho com repercussao sobre a
saude dos teletrabalhadores docentes. Dessa forma, o debate em torno da tematica do
trabalho docente inserido dentro do modo de produgdo capitalista se trata de realidade
necessaria, ainda mais quando levada em conta al perspectiva do teletrabalho ubiquo,
tendo em vista a perspectiva de defesa da dignidade da pessoa humana de tais
trabalhadores (artigo 1°, inciso III, da Constituicdo Federal de 1988). Futuramente

realizaremos um aprofundamento da presente analise.
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IVAN PEREIRA QUINTANA
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

ivanquintana274(@gmail.com

INTRODUCAO

O presente estudo aborda a intrincada teia da transicdo paradigmatica que
caracteriza a era contemporanea, uma era marcada pelo desmoronamento das fundagdes
epistemologicas e institucionais estabelecidas pela modernidade. Essa transicao
paradigmatica, que emerge como um fenomeno multifacetado e complexo, engendra
profundas implicagdes para a concepcao e fungdo do direito, que historicamente ocupou

um papel central na administracao dos excessos e déficits da modernidade ocidental.

A crise da ciéncia moderna, a qual representa um colapso paradigmatico do
conhecimento cientifico e das suas premissas epistemologicas, ndo se restringe a um
mero questionamento de teorias ou métodos cientificos, mas engendra uma
reconfiguragdo essencial das estruturas epistemoldgicas que sustentam a racionalidade
moderna. Este processo de desintegracao epistemoldgica da ciéncia moderna demanda
uma reavaliagdo critica do papel do direito, que, tradicionalmente, atuou como um
sistema de regulacdo e controle social, submisso as certezas cientificas que agora se

mostram frageis e contestadas.

O direito, enquanto constru¢do normativa e institucional, ndo pode ser
dissociado da crise epistemoldgica mais ampla que afeta a ciéncia. Assim, o colapso do
paradigma cientifico moderno traz a tona a necessidade de um reexame do direito,
destacando a sua fung¢do tanto na regulacdo quanto na mediagcdo das dinamicas sociais.
A interdependéncia entre o direito e o Estado, e a dialética entre revolugdo e direito,
emerge como um campo crucial de investigacdo para entender como essas categorias

precisam ser repensadas e reconfiguradas a luz dos novos desafios emergentes.
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METODOLOGIA

Para abordar essa problematica, o estudo se ancora nas contribui¢des da teoria
critica e da filosofia social contemporanea, particularmente nas obras de Jiirgen
Habermas e Nancy Fraser. Habermas (2022), com sua analise sobre a crise da
modernidade e a necessidade de uma nova racionalidade social, oferece um arcabougo
tedrico para entender as tensdes e transformagdes no campo do direito. Fraser (2003),
por sua vez, com suas reflexdes sobre justica social e desigualdades estruturais, fornece
uma perspectiva critica que questiona as premissas do paradigma moderno e destaca a

urgéncia de novas abordagens para a justica e a regulacdo social.

Dessa forma, a analise qualitativa-exploratoria, examinara algumas
bibliografias atuais em filosofia politica, de modo, a ndo apenas ofertar uma revisdo
critica das categorias tradicionais do direito, mas também a explora¢do de novas
possibilidades de regulacdo e emancipagdo que emergem da crise paradigmadtica
contemporanea. E a partir desta perspectiva tedrica que se torna possivel reimaginar o
direito e suas fun¢des em uma sociedade em profunda transformag¢do, buscando uma

reinvengdo que possa responder aos desafios complexos do mundo contemporaneo.

A Transicao epistemoldgica e o Direito — Discussao tedrica

A modernidade ocidental ¢ caracterizada por uma fé inabaldvel na ciéncia
como pilar fundamental para a estruturacdo e organizacao da sociedade. O paradigma
cientifico moderno, com sua confianca na objetividade e na capacidade de resolver
problemas sociais por meio do conhecimento empirico, serviu como base para a
regulagdo e administragdo social. Nesse contexto, o direito assumiu um papel
secundario, atuando predominantemente como um mecanismo coercitivo destinado a
assegurar a ordem social, enquanto a ciéncia prometia, a longo prazo, uma regulacio

social idealmente desprovida de conflitos e rebelides.

No entanto, o advento da crise epistemoldgica da ciéncia moderna desafia a
premissa de que a regulacdo social poderia ser uma mera derivacdo das descobertas
cientificas. A crise da ciéncia moderna, evidenciada pelo colapso das certezas
cientificas e das suas premissas epistemologicas, expde a fragilidade do paradigma que
estabeleceu a ciéncia como a principal fonte de verdade e ordem social. Este colapso

ndo apenas questiona o valor da ciéncia como um absoluto na organizacao social, mas
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também reflete diretamente sobre o paradigma juridico que, historicamente, esteve

subordinado as certezas cientificas.

O direito, que antes era encarado como uma estrutura normativa e coercitiva
destinada a preservar a ordem social, deve agora ser reavaliado a luz de uma
transformagdo civilizacional mais ampla. A crise paradigmatica atual demanda uma
reconfiguragdo profunda do direito, exigindo que este se desvincule de suas bases
modernas e se adapte aos novos desafios sociais e politicos que emergem. Essa
transformag¢do ndo pode ser meramente ad hoc, mas requer uma reimaginacio
fundamental da fun¢do do direito em um cenario onde as certezas cientificas nao sio

mais suficientes para a regulagdo social.

A necessidade de uma nova concep¢ao de ciéncia e uma reconfiguragdo do
direito estd intrinsecamente ligada as reflexdes de Jirgen Habermas sobre a crise da
modernidade. Habermas (2022), em suas andlises sobre a racionalidade e a crise
epistemologica, argumenta que a modernidade, ao apostar excessivamente na ciéncia
como fonte tnica de verdade e ordem, falhou em reconhecer as limitagdes intrinsecas
desse paradigma. Ele propde uma nova racionalidade social que transcenda os limites
do paradigma cientifico, buscando uma integracdo mais robusta entre o conhecimento

cientifico e as dimensdes normativas e sociais da vida.

Nesse sentido, a transicdo epistemoldgica ndo ¢ meramente uma mudanca de
paradigmas cientificos, mas também uma oportunidade para reavaliar e redefinir a
funcdo do direito na organizagdo social. A adapta¢dao do direito a esse novo contexto
exige uma revisdo critica das suas premissas modernas e uma abertura para novas
formas de regulacdo e justiga que possam responder de forma mais adequada aos
desafios contemporaneos. A teoria critica de Habermas (2022) oferece um arcabougo
tedrico valioso para entender e enfrentar essas questdes, enfatizando a necessidade de
uma abordagem mais integrada e reflexiva que va além das limitagdes da ciéncia

moderna e do direito tradicional.

O Direito, o Estado e o sistema mundial — Resultados e perspectivas

A andlise da relacdo entre o direito e o Estado-nagdo ¢ fundamental para
compreender as limitagdes inerentes ao paradigma juridico moderno. A separagdo entre

direito ¢ Estado-nagdo, embora vista como um passo necessario para a recuperagao do
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potencial emancipatorio do direito, revela-se insuficiente quando considerada
isoladamente. Para que essa separacdo efetivamente promova a emancipagao ¢ amplie
as capacidades normativas do direito, ¢ imperativo que o direito transcenda sua funcao
tradicional de legitimacdo estatal e explore novas formas de regulacdo social. Essa
transicdo implica questionar e superar a expansdo simbolica do direito estatal,
consolidada no século XIX, que estabeleceu um monopdlio estatal sobre a regulacao
juridica e criou uma ordem juridica monolitica. Nesta ordem, o direito estatal passou a
se apresentar como o unico ator legitimo, desconsiderando a diversidade das ordens

juridicas e os contextos sociais que coexistem no sistema inter-estatal.

\

O processo historico que levou a centralizagdo do direito estatal e sua
apresentacao como o unico regulador legitimo nao s6 minimizou a pluralidade juridica,
mas também ignorou a complexidade das relagdes sociais que se desenrolam além das
fronteiras nacionais. A expansdo do direito estatal no século XIX moldou uma estrutura
normativa que, ao consolidar o papel do Estado como o unico sujeito regulador,
marginalizou outras formas de regulagdo e multiplicidade juridica. Esse fenomeno
revela-se especialmente problemdatico quando se observa a relagdo entre o direito estatal

e a diversidade juridica existente no sistema mundial.

Outrossim, o dualismo entre Estado e sociedade civil, amplamente discutido e
aceito nos ultimos duzentos anos, demanda uma revisdo critica. Este dualismo, que
concebe a sociedade civil como o “outro” do Estado, falha em capturar a complexidade
e a interdependéncia das relacOes entre essas entidades. Nos contextos periféricos e
semiperiféricos do sistema mundial, onde o Estado frequentemente emerge como uma
entidade artificial, a sociedade civil ¢ muitas vezes uma construgdo imposta por
dindmicas de poder e processos culturais externos. Nas antigas coldnias, por exemplo, a
sociedade civil frequentemente foi moldada de forma artificial, excluindo e
marginalizando processos sociais e culturais locais. Essa constru¢do normativa e
politica foi utilizada para justificar e perpetuar hierarquias imperialistas e desigualdades

estruturais no sistema inter-estatal.

A critica a essa abordagem dualista ¢ enriquecida pela analise de Nancy Fraser
sobre as injusti¢as estruturais e a necessidade de uma teoria politica que considere as
realidades globais e as complexas relacdes de poder. Fraser (2003) argumenta que o
paradigma politico contemporaneo deve superar a visao redutiva que divide o Estado e a

sociedade civil, promovendo uma teoria que reconheca as multiplas camadas de
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opressao e desigualdade e que permita uma analise mais profunda das relagdes globais

de poder.

Logo, o desafio contemporaneo reside em desconstruir a concep¢ao monolitica
do direito estatal e reavaliar a relacdo entre direito e Estado a luz das complexidades
sociais e das dinamicas globais. A teoria critica e a andlise das injusticas estruturais
oferecem uma base tedrica para reimaginar o direito e a regulagdo social, promovendo
uma abordagem mais inclusiva e reflexiva que reconhega a pluralidade das ordens

juridicas e a interconexao entre as diversas realidades sociais no sistema mundial.

CONCLUSOES

O proposto escrito sustentou que a transi¢ao paradigmatica em curso constitui
um processo historico vasto e multifacetado, que se desdobra em vdarias dimensdes
sociais, politicas e culturais. A crise epistemoldgica que abala a ciéncia moderna nao
pode ser considerada um fendmeno isolado ou meramente académico; pelo contrario,
ela demanda uma reavaliacdo abrangente e critica do direito moderno, bem como de
suas interagdes com o Estado, a sociedade civil e a revolugdo. A anélise revela que a
crise do paradigma cientifico esta intrinsecamente ligada a crise do direito moderno,

exigindo uma revisdo fundamental das suas fung¢des e pressupostos.

Para enfrentar adequadamente os desafios emergentes impostos por essa
transi¢do paradigmatica, torna-se imperativo adotar uma abordagem que va além da
concepcao tradicional do direito. Des-pensar o direito implica superar suas limitagdes
herdadas da modernidade e explorar novas formas de regulacdo que integrem de
maneira mais eficaz os principios de regulagdo e emancipagdo dentro de um novo
paradigma societal. Esta reinvencao do direito ndo se configura como um exercicio
meramente tedrico; ¢ uma tarefa de natureza pratica e urgente, essencial para a

constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

A necessidade de uma transformacdo profunda no campo juridico esta
vinculada a uma nova compreensdo da relagao entre direito e sociedade. O direito ndo
deve mais ser visto apenas como um instrumento de manutencao da ordem estatal, mas
como um agente de mudanga capaz de refletir e responder as complexas realidades

sociais contemporaneas. Esta reconfiguracao do direito deve considerar a multiplicidade
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das ordens juridicas e a interconexao global, integrando perspectivas que vao além das

limitagdes do paradigma moderno.

Deste modo, a reinvengdo do direito, em resposta a crise epistemoldgica e as
novas demandas sociais, requer uma abordagem inovadora que harmonize regulagdo e
emancipa¢do. Este processo de des-pensar e reimaginar o direito ¢ fundamental para a
criagdo de um novo paradigma societal que promova a justica e a equidade em um
mundo globalizado e interconectado. O desafio reside na capacidade de construir um
sistema juridico que ndo apenas responda as necessidades emergentes, mas que também

antecipe e modele um futuro mais inclusivo e justo.

REFERENCIAS

FRASER, N. Social Justice in the Age of Identity Politics: Redistribution,
Recognition, and Participation. In: FRASER, Nancy; HONNETH, Axel (ed.).
Redistribution or recognition? A political-philosophical Exchange. Translated by Joel
Golb, James Ingram and Christiane Wilke. New York: Verso, 2003. p. 7-109.

HABERMAS, J. Teoria da Acao Comunicativa: Racionalidade da Acao e
Racionalizacido Social | Para a Critica da Razao Funcionalista. v. I e II. Tradugdo por
Luiz Repa. Ed. Unesp. Sao Paulo. 2022.

SANTOS, B. S. A critica da razido indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 4* ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SANTOS, B. S. Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica
na transicido paradigmatica. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

175



EIXO TEMATICO: Marxismo, Trabalho ¢ Educacio

TECENDO ALGUMAS REFLEXOES SOBRE AS
RELACOES ENTRE TRABALHO E EDUCACAO POPULAR NO
BRASIL

RENATA VENTURIM BERNARDINO
Universidade Federal de Sao Carlos (Ufscar)

renataventurim@estudante.ufscar.br

INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ parte de reflexdes advindas de estudos em andamento
realizados no doutorado em Educacdo do Programa de Pos-Graduagdao em Educacao da
Universidade Federal de Sao Carlos (Ufscar) no que se refere a trajetéria da Educagao
Popular (EP) e da modalidade Educa¢dao de Jovens e Adultos (EJA) no cenario
brasileiro, na perspectiva do materialismo historico-dialético, o que pressupoe situd-la

na realidade social, sob o ponto de vista da totalidade concreta.

Propde-se a apresentar uma discussdo teodrica cujo objetivo ¢ estabelecer uma
relagdo entre o processo historico da educagao popular no Brasil, fundamentado numa
abordagem tedrico-critica, ¢ sua relagdo com o trabalho, sem a pretensdo de esgotar o
tema, mas tdo somente inicid-lo de forma a incitar questdes que possam ser discutidas e

ampliadas em outros estudos.

METODOLOGIA

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, este estudo adota os
moldes da pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, realizada a partir de referenciais
teoricos utilizados nas disciplinas “Educacdo de Jovens e Adultos: Concepgoes e

Praticas” e “Trabalho e Educag@o”, ambas cursada no semestre 2024/1.

Com fins exploratorios, essa revisdo de literatura visa a trazer contribuigdes
para o debate acerca da relacdo entre a EP e a EJA, como também da relagdo entre

trabalho e educagdo como elementos constitutivos da formac¢ao humana.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As iniciativas de educacdo popular desde a Coldnia, da educagdo de adultos no
Império e na Republica e da EJA nos dias atuais nos remetem ao vinculo
ontologico-histdrico proprio da relagao entre trabalho e educagao, como entende Saviani

(2007).

Os estudos desenvolvidos por Paiva (1987) evidenciam que a educagdo de
adultos nasceu no Brasil com a educacdo elementar comum, com a chegadas dos
jesuitas em 1549, com o principal objetivo de obter aliados, dentre os indigenas, para

defender as vilas no periodo colonial, ¢ ensinar técnicas de trabalho'.

Nos ultimos anos do Império, por volta 1870, surgem em varias provincias as
“escolas noturnas” para adultos, com o objetivo de alfabetizar os trabalhadores
analfabetos, em um contexto no qual a sociedade brasileira comecava a se transformar

em face das novas condi¢des econdmicas.

Durante o inicio da Primeira Republica (1989-1930) havia uma contradigao
entre o grupo agrario comercial e o industrial urbano, preponderando os ideais
nacionalistas e liberais, em um cenario de aumento do trabalho assalariado, de
imigrantes estrangeiros, de crescimento industrial e aceleracdo do dinamismo das
atividades econdmicas. Com a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) houve o
afrouxamento dos lagos de dependéncia com o exterior e o fortalecimento da industria
nacional. Havia uma forte influéncia dos escolanovistas e o entusiasmo pela educacao
com enfoque na tecnificagcdo pedagdgica da educagdo e maior difusdo do ensino técnico

profissional.

O governo Vargas buscou instaurar um sistema de ensino centralizado e
nacionalizado com a expansdo da rede escolar do ensino primario, inclusive sob a forma
de ensino supletivo para os que ndo haviam frequentado a escola na idade considerada
regular. Em seu governo autoritario, no contexto do Estado Novo (1937-1945), as

reformas educacionais se direcionavam a nova ordem econdmica do pais. Foram criadas

15 Os jesuitas criaram escolas com a finalidade de ensinar a leitura e a escrita da lingua
portuguesa para a populacdo nativa, principalmente visando a sua catequiza¢do, mas também o ensino de
técnicas de trabalho, como ferraria, tecelagem e introducdo do uso de instrumentos agricolas (Paiva,
1987).
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instituicdes previdencidrias e assistenciais (como a Legido Brasileira de Assisténcia —
LBA) devido ao processo de pauperiza¢ao do contingente da classe trabalhadora urbana,
e institui¢des para a qualificacdo da mao de obra operdria (como o SENAI, SESI e
SENAC), com vistas a garantir os niveis de produtividade do trabalho e o

favorecimento da burguesia industrial.

Apos a Segunda Guerra Mundial uma nova conjuntura geopolitica afetou a

1'. Nos governos populistas, a educagdo

situacdo do Brasil no cenario internaciona
ganha relevancia e se coloca no campo politico-ideologico. O Estado brasileiro aumenta
suas atribui¢des e responsabilidades em relagdo a educagdo de adolescentes e adultos,
com verbas vinculadas e atuagdo estratégica em todo o territdrio nacional (Sérgio; Di
Pierro, 2000). Em 1945 se efetiva o Fundo Nacional de Educacao Popular (FNEP) e sob
a influéncia da Organizac¢do das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura

(Unesco) acontece uma “mobilizagdo nacional” na forma de campanhas massivas para

as classes populares visando a erradicagio do analfabetismo'’.

O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1960) esteve voltado para a
industrializacdo do pais com o ideario do nacionalismo desenvolvimentista. Nos anos
1950, h4a uma crescente valorizacdo da intervengdo no plano comunitario de influéncia
norte-americana funcionalista. Em 1958, ¢ realizado o 2° Congresso de Educagdo de
Adultos, com o objetivo de avaliar as acdes alcancadas na area visando propor solugdes

para a questao.

Em 1964 ¢ aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo que prevé a
disseminag¢do, por todo o Brasil, de programas de alfabetizacdo orientados pela proposta
de Paulo Freire'®, que representava a nova geragdo de educadores brasileiros,
desvinculados da escola nova. Disseminavam agdes no ambito da educacdo formal e

informal baseadas no debate sobre a educacdo como pratica da liberdade e a

'® Cria-se um novo aparato institucional para garantir a convivéncia pacifica entre as nagdes
que se enfrentaram no conflito e para normalizar as relacdes comerciais e financeiras entre os paises,
surgindo a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Mundial. O discurso politico da época estava relacionado aos conceitos de desenvolvimento e
democracia.

7 Com destaque para a 1* Campanha de Educagdo de Adolescentes € Adultos (CEAA) de 1947
e para a Campanha Nacional de Educa¢do Rural (CNER) de 1952, além de outras iniciativas locais e

nacionais.

'8 Paulo Freire acreditava na libertagdo das classes populares de uma sociedade marginalizada e
oprimida, por meio da alfabetizac@o, conscientizacdo e praxis da libertagdo (Freire, 1980).
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alfabetizagdo de adultos estava ligada a expressdo dos movimentos de cultura popular e

a conscientizagdo politica das massas'.

Com a ditadura militar sdo reprimidos os movimentos populares € o governo
assume o controle dos programas, tornando-os assistencialistas e conservadores. E
implantado um modelo de educacdo tecnicista, na perspectiva de “modernizadora
conservadora”, atrelada as exigéncias postas pelos processos sociopoliticos da época. O
sistema educacional, baseado nos moldes da educagao norte-americana, tinha o objetivo
de adequar a educagdo as exigéncias da sociedade industrial-tecnoldgica, e ¢ criado o

Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do (Mobral) de carater politico-ideologico®.

Nos anos 1980, o processo de redemocratizagdo, descentralizacdo, privatizacao
e as novas formas de gestdo incidiram diretamente sobre o campo educacional. Como
resultado de disputas politicas e sociais, foi inserida a EJA na legislagio (como
modalidade de ensino da Educagdo Basica, na LDB 9.394/1996) e no financiamento

publico, foi criado o Proeja®! e parcerias em nivel municipal, estadual e federal.

Apesar dessas conquistas no plano nacional, no final do século XX, com o
contexto de politicas neoliberais e a intensificacdo das desigualdades sociais, ocorreram

recuos, descontinuidades e impasses® no que se refere a efetivacio da oferta da EJA.

19 Surgem os Centros Populares de Cultura (CPCs) ligados a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) e os movimentos de educagdo de adultos ligados ao Movimento de Educagdo de Base (MEB) ¢ a
Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A alfabetizagdo ¢é tratada como educagdo de base
com a conscientiza¢do da populagdo relacionada as condi¢des socioeconomicas ¢ politicas do pais.

2 A autocracia burguesa enquadrou o sistema educacional brasileiro aos seus interesses
politicos, firmando diversos convénios, como o acordo entre o Ministério da Educagdo (MEC) e a United
States Agency of Internatinonal Development (USAID). Paiva (1987) aponta ainda que em 1970
renovou-se 0 MEB junto ao Mobral com o apoio do MEC — IBGE — Unesco ¢ Vale do Rio Doce, levando
ao fortalecimento subliminar do industrial-urbano e a migragao rural para a urbana, assim, volta-se para a
adequacdo da mao de obra educada para o mercado de trabalho industrial e comercial. Em 1967, cria-se o
Mobral que se revela um programa voltado para o apaziguamento da populagdo, a legitimacao eleitoral do
regime e a difusdo da ideia da responsabilidade pessoal pelo éxito ou fracasso (Paiva, 1987).

2! O Programa Nacional de Integragio da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja) foi instituido pelo Decreto n°. 5.840, de 13 de julho
de 2006, abrangendo cursos integrados de Formagao Inicial e Continuada (FIC) e Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio (cursos técnicos), ambos integrados a Educacio Basica.

22 Abordado por Paiva (1994), Sérgio e Di Pierro (2000), Santos ¢ Nunes (2021) ¢ Sousa et al.
(2021).
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Ainda perduram desafios para a consolidagdo da EJA como politica perene de
forma qualificada nos distintos territorios para seus diversos sujeitos®, considerando as
suas especificidades®, enquanto expressdo da EP e paradigma tedrico baseado em lutas

populares.

A educacdo popular tem-se constituido num paradigma teérico que trata de
codificar e descodificar os temas geradores das lutas populares e colaborar
com 0s movimentos sociais ¢ os partidos politicos que expressam essas lutas.
Trata de diminuir o impacto da crise social na pobreza, ¢ de dar voz a
indignacdo e ao desespero moral do pobre, do oprimido, do indigena, do
camponés, da mulher, do negro, do analfabeto ¢ do trabalhador industrial.

(Gadotti, 2018, p. 24).

Portanto, a ampliacdo da oferta qualitativa da EJA envolvem disputas no plano
politico pelo direito dos sujeitos trabalhadores a educacao, tendo na categoria trabalho o

principio basico para pensar a sua formagdo na perspectiva critica e emancipatoria.

CONCLUSOES

Concluimos com a contextualizagdo da EP no Brasil que ela esteve em grande
medida ligada a formagdo do trabalhador e a EJA. Durante todo o periodo colonial,

Império e Primeira Republica, a atuagdo estatal era fragmentéria e localizada.

No Brasil, as agdes do Estado voltadas para a EP estiveram,
predominantemente, ligada a objetivos politicos e econdomicos imediatos, a formagao de
contingentes eleitorais e a erradica¢do do analfabetismo®. Foi a partir dos anos de 1940

que se desenhou uma politica nacional a educacdo de adolescentes e adultos.

No inicio dos anos de 1960, sob a influéncia da pedagogia progressista

2 Ao longo da historia os sujeitos da EJA sdo os pobres, desempregados, negros; sdo os
excluidos e marginalizados do sistema educacional e da sociedade. Enfim, sdo jovens e adultos populares
que “fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos e culturais” (Arroyo, 2005, p. 29).

2 A EJA ndo deve ser vista como sindnimo de ‘Educacdo ao Longo da Vida’, pois esta é mais
ampla do que o universo da EJA ¢ também da educagdo popular de adultos, representando uma 'filosofia'
educativa que pode conferir uma nova centralidade a EJA, dependendo, no entanto, de sua orientagdo
politico-educativa (Lima, 2016, Gadotti, 2016). A matriz fundadora da ‘Educa¢@o ao Longo da Vida’ ¢ a
chamada Educagdo Permanente. Paulo Freire ja apontava para o perigo da infiltracdo da ideologia
veiculada a Educagdo Permanente nos anos 1960 (Freire, 1981) e este debate ¢ feito também por Barros
(2011).

# Corroborando com esse pensamento, Pinto (2007) destaca que o analfabetismo ndo possui
uma esséncia diferente da alfabetizag@o, pois ndo se trata de uma questao binaria ou de oposi¢@o, mas de
desenvolvimento, sendo que a alfabetizagdo esta sempre situada em um processo socio-historico.
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libertadora de Paulo Freire, se delineou um conjunto de praticas e experiéncias da EP
forjadas junto as classes populares, comunidades de base, universidades, tanto no
ambito da educagdo formal e informal, no entanto, essas agdes foram reprimidas pelo

governo militar.

Como resultado de disputas politicas e sociais, apos a redemocratizagdo do
pais, foi conquistada a ampliacdo do reconhecimento juridico de direitos dos jovens e
adultos a formacao e a institucionalizacdo da modalidade EJA nas politicas de educagao
basica, contudo, ainda ¢ necessario disputar a centralidade da EJA como politica perene
para a ampliacdo de investimentos publicos na area e estabelecer o dialogo propositivo
com os sujeitos da EJA, considerando os seus diferentes espagos, tempos e vivéncias,
no campo ¢ na cidade, o que implica formagao para a vida e interfaces com o mundo do

trabalho.
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RESUMO EXPANDIDO

RESUMO

O artigo teve como objetivo analisar a relagdao entre o perfil e a qualidade de
vida dos/as estudantes do curso de graduacdo em Direito de uma institui¢do publica de
ensino superior, a Universidade Federal de Uberlandia, campus de Uberlandia, estado
de Minas Gerais, no periodo de 2017 a 2022, num contexto marcado pelas exigéncias de
qualificacdo profissional, porém sob relacdes laborais flexiveis e precarizadas. A énfase
recai sobre as relacdes de género histérico-socialmente constituidas e como elas
condicionam a qualidade de vida dos/as estudantes. A pesquisa coloca-se na perspectiva
do materialismo histdrico-dialético e da teoria social critica. Trata-se de um estudo
descritivo, explicativo, transversal, qualitativo-quantitativo. Para pesquisa de campo foi
utilizado um questionario sociodemografico elaborado pelos autores, e, para avaliagao
da qualidade de vida, o WHOQOL-bref. Os resultados apontam para diferencas
significativas na qualidade de vida entre os estudantes de Direito do género masculino e
feminino.

Palavras-chave: trabalho; estudantes; mulheres; marxismo

Vivencia-se atualmente, sob as politicas neoliberais e o avango tecnoldgico no
bojo da Industria 4.0 uma nova estrutura do mercado de trabalho, mais heterogénea e
precarizada, marcada pela flexibilizagdo das relagdes laborais, concernentes a contratos
temporarios e intermitentes, uberizados e pejotizados em um contexto de perda de
direitos via reformas trabalhistas e de seguridade social, impactando significativamente

na qualidade de vida da classe trabalhadora.
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O que se observa atualmente no mundo do trabalho “mundializado” e,
particularmente, no Brasil, especialmente a partir da Reforma Trabalhista do governo
Temer (2016-2018), por intermédio da Lei 13.467, ¢ que o fendmeno da precariedade
laboral, envolvendo relagdes laborais flexiveis, intermitentes e desprovidas de direitos
(ANTUNES, 2018) nio esta restrito as profissdes mais desqualificadas ou manuais, mas
se estendeu aquelas qualificadas em nivel superior (HARVEY, 2011; ANTUNES, 2018;
ALBERTI et al, 2018). Confirmam-se aqui as teses de Braverman (1981) acerca da
crescente proletarizacdo e precarizagdo das condi¢des de vida da classe trabalhadora,

atingindo os extratos mais qualificados, de formacao profissional em nivel superior.

O mundo do trabalho ¢ foco de interesse para estudiosos desde as origens da
sociologia (DUBAR, 2005). Além disso, principalmente desde as ultimas décadas do
século XX, ocorrem metamorfoses no campo laboral, que, decorrente das necessidades
do processo de reestruturagao produtiva do capital para perpetuar-se, o conhecimento
técnico-cientifico e a profissionalizacdo passaram a ser cada vez mais exigidos dos
trabalhadores (BRAVERMAN, 1981; KANAN, ARRUDA, 2013). Porém, em oposicao
a ideia de que o capitalismo ‘’aboliu” o trabalho, por conta da transicdo da
predominancia do trabalho manual para o intelectual, Antunes (1999) defende que as

relacdes laborais se tornaram nao s6 fragmentadas, mas, também, mais precarizadas.

Se os/as jovens tém buscado cada mais a educacdo superior para uma melhor
inser¢ao nesse novo mundo do trabalho, € preciso considerar que a escolha do curso, ou
mesmo a institui¢do, se publica ou privada, ao contrario de ser pautada apenas pela
vocacgao do sujeito, ¢ uma escolha socialmente condicionada a origem social, ao género
€ a raca/etnia, mesmo que isso ndo ocorra de forma totalmente consciente (NONATO,
2018). Rego e Previtali (2023) observam maior presenca de mulheres do que homens
em cursos de licenciaturas e apontam para uma divisdo sexista dos cursos em nivel

superior.

O Curso Superior em Direito ndo esta alheio a esse cenario. E um curso de
significativo prestigio social, bastante tradicional e de alta procura, tendo em vista as
oportunidades de trabalho, relacionadas a prestagdo de servigos, setor esse em expansao,
e as possibilidades de concursos na esfera publica. Os/as estudantes do curso vivenciam
no seu cotidiano as mutagdes de um mercado de trabalho flexivel e mediado pelas

tecnologias digitais, o que impacta sua qualidade de vida. Beck et al. (1995)
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demonstram que esses profissionais apresentam 15 vezes mais taxas de ansiedade e
depressao em relagdo ao resto da populacdo economicamente ativa. Essa situacdo
agrava-se conforme avanca a precarizacao das relagdes de trabalho, que se encontram
cada vez mais individualizadas e invisibilizadas, suprimindo a divisdo entre o tempo de
vida dentro e fora do trabalho, que, por sua vez, culmina no que Antunes (2018) chama

de “escravidao moderna”.

Trata-se de um estudo descritivo e explicativo, transversal de abordagem
qualitativa e quantitativa, com analise de dados sociodemograficos a fim de caracterizar
o perfil dos/as estudantes e de sua qualidade de vida. De acordo com a Organizacao
Mundial de Saude (OMS), a qualidade de vida ¢ baseada na percep¢ao do individuo em
relacdo a si, no contexto cultural em que estd inserido e o conjunto de crengas sob os

quais ele vive, suas expectativas e preocupagdes (SAUPE et al, 2004).

Ademais, a qualidade de vida ¢ determinada pelas condi¢des materiais de
existéncia do individuo, moldadas pelas relacoes de producdo de determinada
sociedade, e pela posicdo que esse(a) ocupa na estrutura de classes da sociedade
(CARRIJO; PREVITALI, 2024). A autopercep¢do individual, o contexto cultural e as
crengas sdo influenciadas por essas condigdes materiais, € as metas, expectativas e
preocupacoes sao condicionadas pela posicao do individuo na estrutura social (MARX,

2024).

Desse modo, a qualidade de vida nao ¢ um conceito universal, pois depende da
percepgao subjetiva do individuo em relagdo a sua vida. Ao mesmo tempo, em seu
sentido mais abrangente, a qualidade de vida ¢ condicionada por condi¢des de
alimentacdo, habitacdo, educagdo, renda, meio ambiente, trabalho, transporte, emprego,
lazer e saude. Portanto, a qualidade de vida ¢ resultante das formas de organizacdo
social da producdo e reprodu¢do da vida sob determinadas condigdes. Para coleta e
analise dos dados sociodemograficos foi utilizado um questiondrio elaborado pelos
autores do estudo, contendo as seguintes variaveis: idade, sexo, cor/raga, turno
matriculado do curso, semestre de ingresso no curso, estado civil, cidade de origem,
instituicao onde cursou a Educagdo Bésica (ensino fundamental e médio), se publica ou

privada, atividade laboral, doencas e atividade de ensino superior.

Para avaliacdo da qualidade de vida dos estudantes foi utilizada a versdo em

portugués do WHOQOL-bref (World Health Organization Quality of Life Questionaire
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— bref), a versdo abreviada do WHOQOL-100, desenvolvido no Departamento de
Psiquiatria e Medicina Legal da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, Brasil (FLECK, LEAL, LOUZADA et al., 1999). O WHOQOL-bref apresenta
itens agrupados em 4 dominios: Saude fisica, Psicoldgico, Relagdes Sociais e Ambiente.
As respostas sdo obtidas em escala Likert de 5 pontos e escores sdo transformados em

escala de 0 (pior qualidade de vida) a 100 (melhor qualidade de vida).

Foram preenchidos 58 questionarios (29 com respostas completas e 29 com
respostas parciais) entre 2022 e 2023. Trés questionarios com respostas parciais foram
incluidos no estudo por apresentarem mais de 80% das respostas preenchidas,
totalizando 32 respostas. Destas, 10 eram de estudantes do turno matutino e 22 eram
estudantes do turno noturno. Estudantes de todos os periodos do curso de Direito
matutino e noturno preencheram o questionario, exceto estudantes do nono periodo do

curso de Direito matutino.

De modo geral, as mulheres chegam a ultrapassar o niumero de homens no
ensino superior, conforme Ministério da Educacao (MEC) (BRASIL, 2022), porém sob
relagdes de género histérica e socialmente reproduzidas e que demarcam o lugar da
mulher na sociedade de classes (PREVITALI; FAGIANI, 2022). Autoras como Linhart
(2007), Hirata e Kergoat (2007), Abreu et al (2016) e Huws (2017) argumentam que nos
campos de trabalho mais profissionalizados existem desafios e dificuldades para as
mulheres, como ¢ o caso dos hiatos salariais de género e da limitagdo para esse grupo
aos cargos de decisdo nas empresas e que esse fendomeno esta vinculado a divisao sexual
do trabalho, que traz consigo a diferenciacdo e hierarquizacao das atividades a partir de
um sistema de género. Conforme Hirata e Kergoat (2007, p. 596), a divisdo sexual do
trabalho compreende ““a distribui¢do diferencial entre homens e mulheres no mercado de
trabalho, nos oficios e nas profissdes, ¢ as variagdes no tempo ¢ no espago dessa
distribuicao; e se analisa como ela se associa a divisao desigual do trabalho doméstico

entre os sexos”.

Baseados nos achados da pesquisa, houve diferencas estatisticamente
significativas entre os estudantes do género masculino e feminino em relagdo a
qualidade de vida, quando se compara as médias e desvio-padrdo dos escores quanto
aos dominios/variaveis utilizados, quais sejam: fisico, psiquico, relagdes sociais € meio

ambiente. Pode observar que os homens apresentaram melhores escores em todos os
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dominios quando comparados com as mulheres, em especial no aspecto “’fisico” e
“psiquico”, ja que nesses foram apresentadas diferengas estatisticamente significativas

de um sexo para o outro.

Pesquisas relacionadas com estudantes da educagdo superior na perspectiva do
género apresentaram resultados semelhantes. Com relacdo aos aspectos psiquicos, em
revisdo sistematica realizada entre os estudantes de graduacdo em medicina, Dyrbye et
al (2006), identificaram que o estresse psicologico pode ser maior entre as alunas do
género feminino. Do mesmo modo, um trabalho realizado por Perotta et al (2021),
procurou estudar o impacto da qualidade do sono, sonoléncia diurna e privagao desse
em estudantes de graduacdo em medicina. Nesta pesquisa, a porcentagem de estudantes
do género feminino que apresentaram valores de ESS (Epworth Sleepiness Scale — ESS)
alto ou muito alto foi significativamente maior do que aqueles do género masculino (p <
0,05). Os alunos com pontuacdes ESS mais baixas apresentaram escores
significativamente maiores de qualidade de vida e percepg¢do do ambiente educacional e
escores mais baixos de sintomas de depressdo e ansiedade, e essas relagdes mostraram

um padrdo dose-efeito.

Para compreender a atual relagdo entre mulheres e mercado de trabalho, ¢
essencial retornar a origem historica e socioldgica da inser¢cao feminina no trabalho
produtivo. No século XIX, com o advento da grande indlstria, a divisdo do trabalho
passou a incluir mulheres e criangas como forga de trabalho barata, exemplificado por

Marx (1990) com condic¢des de trabalho degradantes.

De acordo com o autor, diferentemente do periodo da manufatura, a divisao do
trabalho passa a se basear, sempre que possivel, na contratagao de mulheres, criangas de
todas as idades e trabalhadores ndo qualificados, ou seja, na utilizagdo de ‘’forca de

trabalho barata” (MARX, 1990, p. 590).

Marx (1990, p. 592) profere, para exemplificar, que, nas fabricas de ferragens
de Birmingham e arredores, cerca de 30.000 criangas e jovens, além de 10.000
mulheres, eram empregados, em sua maioria, em trabalhos extremamente pesados. Eles
podiam ser encontrados em uma variedade de atividades insalubres, como fundi¢des de
latdo, fabricas de botdes, trabalhos de esmaltacdo, galvanizagdo e laqueagdo. Devido ao
trabalho excessivo imposto aos seus funciondrios, tanto adultos quanto menores de

idade, algumas empresas londrinas de impressao de jornais e livros ganharam a infame
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reputagdo de "matadouros". Excessos semelhantes ocorriam na encadernagdo, onde as
vitimas eram principalmente mulheres, meninas e criangas; jovens eram submetidos a
trabalhos pesados em cordoarias e trabalho noturno em minas de sal, fabricas de velas e
industrias quimicas; jovens sdo explorados até a exaustdo operando teares na tecelagem
de seda, quando esta ndo ¢ realizada por maquinas. Uma das atividades mais
vergonhosas, insalubres e mal remuneradas, na qual mulheres e meninas sdo

preferencialmente empregadas, € a selecao de trapos.

Na contemporaneidade, muitas caracteristicas de inferioridade do trabalho
feminino permanecem. Saffioti (1987) destaca que a crescente inser¢cdo feminina no
mercado de trabalho ndo se reflete na equiparacgao salarial, com mulheres continuando a
receber remuneracdes inferiores e enfrentando desigualdades no acesso a direitos

trabalhistas e sociais.

Nessa perspectiva, estudos indicam que as atividades que exigem maior
qualificacdo e envolvem tecnologia sdo majoritariamente ocupadas por homens,
enquanto fun¢des que demandam esforco fisico e menor qualificacdo sdo destinadas as

mulheres (HIRATA, 2002)

Segundo Saffioti (1987), a subordinacdo das mulheres ¢ de carater social, ndo
sendo transformada apenas por mudangas dentro do sistema. Marx e Engels
argumentam que o capitalismo ¢ incapaz de promover a emancipacao plena das
mulheres, mesmo com a incorporagdo da for¢a de trabalho feminina e conquistas do
movimento feminista (SIQUEIRA, 2019). Nesse contexto, o feminismo emerge como
instrumento essencial para a transformacao social das mulheres, reconhecendo-as como
sujeitos historicos e defendendo a construgdo de um sistema que valorize a liberdade ¢ a

igualdade para todos os géneros (SOARES, 1998).

Além disso, para compreender o porqué de a autopercepg¢ao do género
feminino ser pior do que a do masculino, Bourdieu (2003) argumenta que existem
mecanismos histéricos responsaveis pela perpetuacio das estruturas da divisdo sexual e
de suas implicagdes na subjetividade do género feminino. Essas determinagdes sdo
produtos de um processo de reprodugao de valores por meio de instituigcdes interligadas
(igrejas, escolas, familia, midia e outros). Aquilo que aparece como algo natural, eterno

e perene, na realidade, pertence a esfera da historia e das relagdes estabelecidas entre os
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sexos. Assim, ¢ necessario entender a imposi¢ao de um género sobre o outro como um

processo historico e politico.

Foi demonstrado, portanto, diferengas estatisticamente significativas entre
estudantes do género masculino e feminino em relacdo a qualidade de vida, nos
dominios fisico, psiquico, relagcdes sociais € meio ambiente. Isto €, os estudantes alunos
do género masculino apresentaram pontuagdes superiores em todos os dominios,
destacando-se nos aspectos fisico e psiquico, onde as diferencgas sdo estatisticamente
significantes. Essas disparidades sdo corroboradas por estudos anteriores, como os de
Dyrbye et al (2006) e Perotta et al (2021), que apontam para maior estresse psicologico
entre mulheres. Além disso, Huws (2017) destaca que as tensdes no mundo do trabalho,
especialmente em setores masculinizados como o Direito, impactam negativamente a

qualidade de vida das mulheres, agravadas pela dupla jornada de trabalho.

O presente trabalho problematiza a rela¢do entre o perfil dos/as estudantes do
curso de graduagdo em Direito de uma universidade publica, a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), que ingressaram no periodo de 2017 a 2022 e da sua qualidade de
vida, num contexto laboral marcado pela vigéncia da Reforma Trabalhista. Assim os/as
jovens advogados/as vao exercer a profissio em mundo do trabalho exigente de mais

qualificacdo profissional, porém sob maiores niveis de instabilidade e precarizagao.

Dito isso, no que concerne a diferenca da autopercep¢ao da qualidade de vida
entre os géneros, esta pesquisa constatou que os estudantes do sexo masculino
obtiveram melhores pontuagdes em todos os escores quando comparados com as
mulheres. Esses dados encontrados corroboram com outras pesquisas realizadas que
apontam que, em se tratando da qualidade de vida, as mulheres afirmam estarem
insatisfeitas fisicamente, psicologicamente, em relacdo ao ambiente em que vivem e as

relacdes sociais que estabelecem.

Por fim, o estudo conclui que a sociedade capitalista ndo pode existir sem
subjugar, discriminar e violar os interesses das trabalhadoras. Portanto, a situacdo sé

pode ser alterada fundamentalmente com a abolicao do capitalismo (HEINRICH, 2024).
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INTRODUCAO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) se origina em um
contexto de exclusdo social, que “permite o surgimento de espagos de resisténcia e de
construgdes alternativas, os quais se constituem os movimentos sociais” (Ritter, 2016, p.
22). Nesse caso especifico, a luta que se estabelece ¢ pelo acesso a terra, para atender a
uma reivindicagdo econdmica e de sobrevivéncia (Stedile; Fernandes, 2005), porém
atrelada a uma outra luta: pela educagdo, que pode contribuir, inclusive, para o
fortalecimento da luta pela terra. Nesse sentido, Stedile e Fernandes (2005) enfatizam
que a educacdo ¢ tdo importante quanto a ocupagdo e a luta pela reforma agraria, sendo

uma luta para derrubar trés cercas: a do latifindio, a da ignorancia e a do capital.

Os acampamentos sdo espacgos de ocupagdo de terras, com vistas a pressionar o
poder publico para realizar a reforma agraria, e sao em alguns deles que se estabelecem
as chamadas escolas itinerantes — que recebem esse nome, pois fazem itinerancia
quando a ocupacdo se desloca. No estado do Parand, as primeiras escolas itinerantes

foram criadas em 2003, reconhecidas pelo governo estadual como experiéncias
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pedagogicas. Desde entdo, elas possuem especificidades que se contrapdem ao modelo
hegemodnico de educagdo, das quais destacamos a adocdo dos ciclos de formagdo
humana e outro modo de avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos

educandos.

De acordo com Gehrke (2010, p. 104), os ciclos de formagdo humana das
escolas itinerantes do Parand ‘“fundamentam-se no processo do desenvolvimento
humano, numa temporalidade humana”, assim, a vida ¢ definida por ciclos, que Arroyo
e Fernandes (1999) definem como: a infancia, a pré-adolescéncia, a adolescéncia, a
juventude e a vida adulta. Freitas (2003) ressalta que a organizacao por ciclos nao exclui

a avaliacdo, mas, sim, redefine sua fun¢do no processo educacional.

Nesse sentido, a avaliagdo ndo tem um papel classificatorio ou excludente; ao
contrario, ela é parte do processo educacional. Assim, ¢ importante que ela seja
permanente e que apresente um diagnostico do desenvolvimento do educando. Também,
nao ha reprovagao ao final dos ciclos, de modo que aqueles educandos que nao se
apropriaram dos conhecimentos necessarios, de acordo com os objetivos estabelecidos,
seguem para o proximo ciclo, mas devem frequentar as classes intermedidrias em
periodos de contraturno para que possam se apropriar dos conhecimentos necessarios do

ciclo anterior (Sapelli, 2013).

Contudo, muitos professores que atuam nas escolas itinerantes ndo possuem
formagdo relativa a utilizagdo dessa estratégia avaliativa e, com isso, em muitos casos,

nao sabem como realizé-la e acabam reproduzindo praticas por eles conhecidas.

Diante disso, foi oferecido um curso de formagao continuada para professores

de uma escola itinerante do Parand, contemplando especialmente o parecer descritivo e

sua utilizagdo como instrumento de avaliacdo pelos professores em suas praticas

pedagodgicas. O objetivo deste trabalho ¢ apresentar os resultados iniciais de uma
. 6 . .

pesquisa”™ que busca analisar como os professores dessa escola lidam com o parecer

descritivo enquanto um instrumento de avaliagdo da aprendizagem e do

desenvolvimento dos educandos.

METODOLOGIA

% Esta pesquisa estd sendo realizada em nivel de mestrado, no Programa de Pos-Graduagido em
Ensino de Matematica (PPGMAT), da Universidade Tecnologica Federal do Parana.
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Esta pesquisa tem carater qualitativo e foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand (UTFPR)?. Ela se desenvolveu em um curso de formagdo continuada®,
intitulado “Avaliacdo da aprendizagem por meio de pareceres descritivos”, para o qual
foram convidados a participar do curso todos os professores (da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio) de uma escola itinerante do Parand. O curso foi ministrado por trés
pessoas: uma professora da escola, um egresso e uma discente do curso de mestrado em

Ensino de Matematica, da UTFPR.

A produgdo de dados ocorreu por meio de gravagdo de dudio, posteriormente
transcrito, € com a recolha de materiais produzidos pelos participantes durante o curso.
Ele ocorreu na propria escola, no dia 21 de outubro de 2023 e teve duracao de 8 horas,
nos periodos matutino e vespertino. Participaram, ao todo, 12 professores (contando

com a professora que ministrou o curso).

Apresentamos, na sequéncia, alguns trechos das falas dos participantes,
mantendo o anonimato, e articulando-as com o referencial tedrico adotado na pesquisa,
para a discussdo sobre a utilizagdo do parecer descritivo pelos professores em suas

praticas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso foi dividido em dois momentos principais: o primeiro, com uma
apresentacao detalhada da proposta das escolas itinerantes do estado do Parana e, mais
especificamente, do processo de avaliagcdo atrelado aos ciclos de formac¢do humana; e o
segundo, em que os participantes puderam elaborar pareceres descritivos, a partir de
materiais auténticos da realidade®, disponiveis na escola. O dialogo foi um elemento
importante do curso, de modo que os participantes eram convidados a participar e

compartilhar suas vivéncias, suas dificuldades e seus pontos de vista sobre o tema
abordado.

%7 Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE): 71730123.2.0000.5547.
% Foi utilizado, como material-base para o curso, o livro desenvolvido por Santos e Sachs
(2023).

¥ Materiais elaborados pelos professores da escola justamente para a escrita do parecer
descritivo.
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Apresentamos alguns trechos de falas dos participantes que contribuem para a

discussao sobre a utilizacdo do parecer descritivo pelos professores.

E a questdo da avaliagdo, cada um aplica da sua forma. Igual, eu dou
avaliagdo para eles e na hora de corrigir ndo coloco nota, porque o que
importa para mim ndo ¢ a nota ali, importa onde ele errou, quando a SEED
coloca os descritores e tal. Mas ¢ aquilo, que dai eu vou ver onde eu tenho
que recupera-lo continuamente. (Participante 1, 21/10/2023)

Esse trecho contrapde a avaliagdo baseada em notas e na reprovacdo, comum
nas escolas brasileiras, de modo geral, e a avaliacdo baseada em pareceres descritivos,
sem a utilizacao de notas, como ¢ o caso das escolas itinerantes. Além disso, ndo ha
reprovagdo, de forma que, ao final de um ciclo, os educandos que ndo se apropriaram
dos conhecimentos necessarios passam para o ciclo seguinte, devendo frequentar as
classes intermedidrias em periodos de contraturno pelo tempo que for necessario para

retomar os conteidos que nao foram apropriados no ciclo anterior (Sapelli, 2013).

Na proposta dos ciclos, o processo de avaliacdo acontece de forma cumulativa
com registros feitos por meio de pareceres descritivos. A avaliacdo serve como uma
forma de intervengdo e redimensionamento da acdo pedagodgica e como momentos de
reflexdo sobre o trabalho da equipe das escolas para a construgdo coletiva dos
encaminhamentos que servirdo para superar as dificuldades identificadas (Sapelli,

2013).

Eu lembro [...] de quando eu entrei na escola, [...] em 2012 ainda foi nota, ai
eu lembro que estava nessa tramitacdo da documentacdo e no proximo ano
seria parecer. [...] E ai, por exemplo, eu sempre coloquei conteudo, porque
como eu vou falar se o aluno foi bem ou ndo se ele entendeu ou ndo a cadeia
alimentar, por exemplo, no sétimo ano? Tipo assim, eu tenho que falar o que
ele entendeu. Ah, ele entendeu parcialmente isso, mas depois que ele fez uma
atividade de recuperacdo, ele assimilou. (Participante 2, 21/10/2023)

Buscando a proposta de ciclos de formagdo humana, o Plano de Estudos do
MST (MST, 2013, p. 30) defende que “nenhum procedimento de avaliacdo deve
conduzir a classificagdes de estudantes, pressdes competitivas ou de outras espécies’.
Assim, a escola, ao se organizar nos ciclos de formagdo humana, entende que a
avaliagdo assume um carater permanente, dialdgico, diagndstico, articulado e continuo,
de modo que ¢ necessario fazer retomadas constantes relacionando os conhecimentos
trabalhados com os conhecimentos que ainda precisam ser apropriados pelos educandos

(MST, 2008).
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No trecho citado, fica clara a necessidade de detalhamento por parte do
professor em seus registros sobre as dificuldades ou os conhecimentos dos quais o
estudante precisa se apropriar, para que seja possivel esse trabalho posteriormente — seja

pelo mesmo professor ou por outro.

Por exemplo, o que eu fago, que é a minha técnica? E o meu caderno, [...],
mas, assim, no meu caderno diariamente eu anoto. E ai quando eu vou fazer o
parecer, eu sento ¢ além de olhar para os instrumentos que eu uso
individualmente, eu pego de todo mundo [...], eu olho as minhas anotagdes.
Entao, por exemplo, se eu ndo tivesse o caderno, eu ndo conseguiria, por qué?
Porque, por exemplo, aqui no meu parecer ¢ exatamente o aluno - qual que ¢
a dificuldade dele, qual que ndo ¢ a dificuldade, no que ele melhorou, no que
ele piorou. (Participante 1, 21/10/2023)

Para a elaboracdo dos pareceres descritivos, um instrumento importante ¢ o
caderno de acompanhamento, que contém anotagdes relativas ao processo de
aprendizagem de um educando durante todo o ciclo (Sapelli, 2013; MST, 2008). No
trecho citado, esse documento ¢ indicado como fundamental para a escrita posterior do

parecer descritivo.

CONCLUSOES

Este trabalho apresenta resultados iniciais de uma pesquisa sobre o modo como
os professores de uma escola itinerante do Parana lidam com o parecer descritivo
enquanto um instrumento de avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos

educandos.

Em um curso de formagdo continuada para professores dessa escola, eles
relataram a importancia do parecer descritivo no processo de avaliagdo e como ele
contribui, quando bem feito, detalhado e realizado de maneira continua, para acoes

futuras de intervencao e redimensionamento da sua acao pedagodgica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ parte da pesquisa para tese em Educagdo, em
desenvolvimento, no Programa de Pods-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Sao Carlos-UFSCar. A tese tem como proposta discutir sobre o curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC), um estudo a partir das
experiéncias-piloto nas universidades federais, UFMG, UNB, UFS, UFBA. Esses

cursos se estruturam por area de conhecimento e alternancia.

Aqui daremos énfase na formagdo por alternancia. A fim de situar o leitor
sobre a organizagdo dos cursos por alternancia cabe retomar que nos anos de 1990, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST ja& iniciava a formacao de
professores em nivel médio, a partir dos cursos de magistério, no intuito de formar

professores para atuar dentro dos acampamentos e assentamentos.
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Dentro da proposta do Setor de Educagdao do MST, surge em 1998 a primeira
experiéncia em nivel superior com o curso de Pedagogia da Terra. Esse curso era
voltado para assentados da Reforma Agraria ofertados em universidades parceiras

dentro da perspectiva da alternancia.

Tendo em vista que educagdo deve ponderar o sujeito do campo, o seu modo de
vida, cultura e organizagdo social, a formagdo em alternancia e a formacao por area de
conhecimento foi o caminho escolhido em iniciativas educacionais do Movimento Sem
Terra. Assim, os periodos de estudo permitiram que “[...] os assentados pudessem
estudar sem sair do campo ou sair do campo para estudar” (Ribeiro, 2010, p. 190). Seria
possivel manter o vinculo dos estudantes do campo com suas comunidades a0 mesmo

tempo em que estivessem vinculados a universidade.

Dentre os objetivos da pesquisa, buscamos apresentar o contexto histdrico da
Educagdao do Campo como politica publica a partir da luta e proposta de movimentos
sociais; analisar determinantes historicos com isso compreender a formagdo em
alternancia; evidenciar a importancia das LEdoCs ser ofertadas em regime de
alternancia. Espera-se que a partir dos objetivos propostos possamos dialogar e

contribuir com a Educacdo do Campo, bem como os sujeitos envolvidos.

METODOLOGIA

A tese estd sendo desenvolvida a partir das experiéncias-piloto dos Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Para o desenvolvimento deste texto, optou-se por
realizar um estudo de abordagem qualitativa, que consistird no levantamento de

informacodes a respeito da formacgao por alternancia.

Os instrumentos de pesquisa que tem viabilizado a consecucdo dos objetivos
pretendidos sdo o estudo bibliografico, analise documental com destaque na analise de
documentos, questiondrio desenvolvido com egressos das LEdoCs. O questionario
assim como os demais instrumentos de pesquisa citados faz parte da pesquisa intitulada
“Politica Publica de Formacdo de Educadores do Campo: uma andlise a partir da
experiéncia-piloto das quatro universidades pioneiras no projeto de Licenciatura em
Educagao do Campo” realizada com sujeitos das LedoCs de diferentes regides do Brasil

no ano de 2023/2024.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto das Licenciaturas em Educacdo do Campo apresentamos
elementos que dialogue com a formagado por alternancia. Esta tem inicio nos contextos
dos Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAs). O CEFFA ¢
uma constru¢do social originaria de camponeses franceses na década de 1930, que se

expande pelo mundo a partir da década de 1960” (Begnami, 2019, p. 255).

Nosella (2014) ressalta que a experiéncia Francesa foi pioneira na Pedagogia
da Alternancia, porém a proposta italiana, nascida de uma experiéncia politica, apoiou a

vinda da Escola Familia Agricola (EFA) para o Brasil.

Para Begnami (2019), esse movimento no Brasil comecou com as EFAs na
década de 1960, por meio do Movimento de Educa¢dao Promocional do Espirito Santo
(MEPES), as Casas Familiares Rurais (CFRs) na década de 1980, associadas as
Associagdes Regionais de CFRs e as Escolas Comunitarias Rurais (ECORs) iniciadas
ao final dos anos de 1980. Begnami (2019, p. 256) pontua que “o Movimento da
Educacdo do Campo iniciado no Brasil na década de 1990 reconhece e adota a
alterndncia como uma de suas metodologias de organiza¢do curricular e praticas

pedagogicas”. Estes reivindicavam uma escola diferenciada.

A Pedagogia da Alternancia tem se tornado referéncia para a Educacdo do
Campo, principalmente para a formacdo docente, por meio das Licenciaturas em
Educacdo do Campo. Segundo Begnami (2019, p. 256), “[...] a alternancia ganha novos
sentidos nas universidades e nos movimentos sociais de luta pela terra que a utilizam”.
Ocorre em todos os niveis e modalidades da educagao basica e superior o que demanda

repensar seus pressupostos teoricos e epistemologicos.

Molina e Sa (2011) salientam que, com a insercdo nas Licenciaturas em 2007, a
Pedagogia da Alternancia passou a ser considerada de “Alternancia Pedagogica”, pelo
fato de ser constituida por caracteristicas pedagdgicas, curriculares e metodologicas
especificas a formacdo de professores no ensino superior, diferenciando da proposta

metodoldgica desenvolvida nas EFAs e CFRs, entre outras.

Nesse contexto, a pesquisa desenvolvida com egressos das Licenciaturas em

Educacdo do Campo mostra a importancia da alternancia na formagdo e concretizacao

200



do curso, bem como a possibilidade de relacionar a teoria com a pratica. Perguntamos:

Qual foi a importancia do curso ter sido ofertado em regime de alternancia?

Para mim foi de suma relevancia, pois se ndo fosse o regime de alternancia eu
ndo teria feito o curso ndo tinha como mudar de localidade para fazer uma
faculdade [...] o regime de alterndncia garante o acesso ao curso promove
uma educagdo mais inclusiva e equitativa (Egressa, B, 2024).

Foi importantissimo, sem alterndncia ndo teria conseguido estudar. Na
verdade, quando iniciei foi exatamente a alternancia que fez a diferenca,
considero importante, pois além de desenvolver as atividades ainda temos um
tempo para ficar na comunidade desenvolvendo projetos (Egressa, Q, 2024).

[...] A possibilidade de fazer toda a formagdo de forma concentrada no tempo
escola fazia todo o sentido e garantia de aprendizado intensificado, e durante
os tempos comunidades era possivel vincular a teoria com a pratica,
garantindo uma praxis que fazia e ainda faz todo o sentido, metodologia que
garantiu minha formagao completa (Egressa, G, 2024).

A combinagdo entre o Tempo Universidade-TU e Tempo Comunidade-TC, o
fato de poder conciliar os estudos com trabalho, com a militancia faz da alternancia uma
organizacao necessaria e fundamental ao permitir que sujeitos vivenciem o meio em que
vivem/moram e, a0 mesmo tempo, tenham a possibilidade de acessar a universidade,
principalmente aqueles que residem em locais distantes. Dentre outras limita¢des, o
fator como a frequéncia diaria impossibilitaria a participacdo e a permanéncia na

Educagao Superior como aponta os egressos.

Me permitiu estudar e atuar nas minhas atividades no Movimento. Caso nio
fosse em regime de alternancia dificilmente eu poderia participar, pois ndao
teria condigdes de uma dedicagdo exclusiva (Egressa, D, 2024).

Nao teria condigdes de participar se ndo fosse a alternancia, pois ndo poderia
deixar o meu trabalho. Durante a LEC, eu continuei trabalhando e estudando
[...]. Por meio do tempo comunidade e da pratica de ensino, outras relagdes
de conhecimento se fortaleceram [...], outras culturas, outros modos de vida,
tudo isso, sdo clos da Pedagogia da Alternancia (Egressa, I, 2024).

Por intermédio das experiéncias dos egressos, mostramos a importancia da
alternancia para a formagao do sujeito do campo. Uma alternancia que se efetive

concretamente, principalmente no tempo comunidade. Assim, “a Pedagogia da
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Alternancia esta em plena movimentacao, [...] em constru¢do e em disputas”. Contudo,
ela vem se tornando referéncia na Educacdo do Campo. Por isso, “em todos os espacos,
onde quer que ela esteja, ela precisa ser pedagogizada e politizada para potencializar a
sua dimensdo formadora na perspectiva contra-hegemonica” (Begnami, 2019, p. 275, et.
seq.), uma alternancia que dialogue de fato com a materialidade das comunidades

camponesas, por um novo projeto de campo e sociedade.

CONCLUSOES

A pesquisa encontra-se em desenvolvimento, assim as ideias apresentadas
estio em fase de conclusdo. Entretanto, em decorréncia das leituras, analises e
interpretagdes feitas até o momento sobre a tematica € possivel afirmar que a formagao
por alternancia tem sido de fundamental importancia para o acesso e permanéncia da
classe trabalhadora na universidade, oportunizando a relacdo universidade e

comunidade.

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma proposta diferenciada que chega ao Brasil
em meados dos anos 1960 e aos poucos vem disputando espago e ganhando formas.
Este modelo de formagdo vem contribuindo para a efetivacdo de uma educagdo para os
povos do campo. Enfatizamos que na materialidade dos cursos de Licenciatura em
Educagao do Campo a formagdo por alternancia figura como metodologia diferenciada,
em constru¢do, sobretudo ao se constituir pela possibilidade da alternincia de tempo e
espacos educativos. Fato em que tem oportunizado o acesso € permanéncia de milhares
de camponeses a educacdo superior, experiéncia que se consolida em meio as
contradi¢gdes da sociedade e que se revigora na organizacao social, visto que a luta pelo

direito a educacao nao se da de forma isolada das outras lutas sociais.
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INTRODUCAO

O MST proporciona aos sujeitos envolvidos na luta pela terra, experiéncias
educacionais e de formacdo humana, que sdo proprias da organizagao, afinal, “Quase ao
mesmo tempo em que come¢am a lutar pela terra, os sem-terra do MST também
comegam a lutar por escolas e sobretudo, para cultivar em si mesmos o valor do estudo
e do proprio direito de lutar pelo seu acesso a ele.” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
p. 91,2011).

Diante disso, compreende-se que a relagdo do MST com as questdes
educacionais estd na origem da sua histdria, com um projeto educativo voltado para o
sujeito do campo, porque uma escola rural que segue padrdes urbanos nao ¢ capaz de

atender as especificidades das pessoas que vivem no/do campo.

Nesse contexto, politicas publicas como o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (Pronera), Programa Nacional de Educagdo do Campo (Pronacampo) e
o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo) desempenham um papel fundamental na formacao dos sujeitos do campo.

Este trabalho objetiva refletir acerca dessas politicas publicas.
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METODOLOGIA

Este resumo faz parte de uma pesquisa em andamento, desenvolvida no
doutorado em Educacao, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc)
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Do ponto de vista
metodoldgico, a pesquisa possui uma abordagem qualitativa do tipo bibliografica. De
acordo com Minayo (2002, p.15), a pesquisa qualitativa “[...] aborda o conjunto de
expressoes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nos sujeitos, nos
significados e nas representacdes”. Esse tipo de pesquisa ¢ mais comum nas ciéncias
sociais, pois t€ém-se como foco, fenomenos sociais que envolvem a realidade humana, as
limitagdes vivenciadas em dado meio, bem como as agdes e atitudes dos individuos
envolvidos. O Objetivo principal deste estudo foi refletir acerca das politicas publicas
de educacdao do campo, com destaque para o Pronera, Pronacampo e Procampo. Para
tanto, foi realizado um breve levantamento bibliografico acerca dessa tematica, a partir

de contetidos publicados em sites, livros e artigos de periddicos cientificos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O fato de o MST conduzir sua luta envolvendo familias inteiras, acabaram
levando o Movimento a desenvolver diversas lutas sociais relacionadas “a producao, a
educagdo, a saude, a cultura, aos direitos humanos..., se ampliam a medida que se
aprofunda o proprio processo de humanizacgao de seus sujeitos, que se reconhecem cada
vez mais como sujeitos de direitos, direitos de uma humanidade plena.” (Caldart, 2001,

p. 208).

Em meio a essas lutas sociais, a educacdo rural comeca a tomar forma de
politica publica, e surge a educacao do campo, a partir da organizagdo do MST, que
passou a lutar por uma proposta educacional que considerasse os seus saberes. Dentre
essas politicas publicas, destacamos o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (Pronera), Programa Nacional de Educagdo do Campo (Pronacampo) e o
Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo

(Procampo)
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O Pronera foi criado, no dia 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N°.
10/98, do extinto Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, e posteriormente
instituido como politica publica pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009 e
regulamentado pelo Decreto 7.352/2010. A criacdo desse programa ¢ resultado das
reivindicagdes e pressdes dos movimentos sociais, ele “foi criado ainda no vigor da
mistica que permeava o conjunto do Movimento e da sociedade pelos massacres de
Eldorado do Carajas e Corumbiara. [...] O Pronera traz em suas raizes, sangue, lutas,

marchas, sofrimentos, conquistas e muitos sonhos realizados.” (MST, 2022, s.p.).

Diante disso, percebe-se que esse Programa ¢ uma conquista da coletividade
que luta e defende o direito a terra, ¢ por meio dele que se afirma um compromisso mais
consistente “com a educagao como instrumento publico para viabilizar a implementacgao
de novos padrdes de relagdes sociais no trabalho, na organiza¢do do territorio e nas
relacdes com a natureza nas areas de reforma agraria e demais territorialidades do
campo, floresta e aguas” (BRASIL, 2016 s.p.). Esse programa tem como objetivos
proporcionar acesso a educacdo formal para jovens e adultos em assentamentos de
reforma agraria e 4reas rurais. Suas Ag¢des envolvem Educacdo bésica e
profissionalizante; Alfabetizacdo de jovens e adultos; Formacdo técnica e superior
adaptada as realidades do campo; desenvolvimento de praticas pedagogicas

contextualizadas.

J& o Procampo, de acordo com portal MEC, tem como objetivos ampliar o
acesso ao ensino superior para educadores do campo e oferecer suporte para a criagao
de cursos regulares de licenciatura em educacao do campo em universidades ptblicas de
todo o Brasil. Esses cursos sao destinados a formagao de professores para atuar nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio em escolas localizadas em areas rurais,
Além de desenvolvimento de curriculos adaptados as realidades rurais e fortalecimento

das universidades e institutos federais como centros de formagao.

E o Pronacampo, conforme o portal MEC, tem como meta fornecer apoio
técnico e financeiro aos Estados, Distrito Federal ¢ Municipios para a implementacao da
politica de educagdao do campo. Esse apoio busca ampliar o acesso ¢ melhorar a
qualidade da educacao basica e superior por meio de iniciativas que melhorem a
infraestrutura das redes publicas de ensino, proporcionem formagao inicial e continuada
aos professores, ¢ produzam e disponibilizem materiais especificos para estudantes do

campo e quilombolas em todas as etapas e modalidades de ensino. As acdes do
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Pronacampo sdo direcionadas para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos na
escola, promover a aprendizagem e valorizar a cultura das populagdes rurais. O
programa esta estruturado em quatro eixos principais: Gestdo e Praticas Pedagogicas,
Formacao Inicial e Continuada de Professores, Educacdo de Jovens e Adultos e

Educacao Profissional, e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

Para Bicalho; Richard, (2017, p. 101) as conquistas resultantes desses
programas s6 podem ser plenamente compreendidas se forem interpretadas dentro das

tensdes existentes nas relagdes entre os movimentos sociais camponeses € o Estado.

CONCLUSOES

A Educagdo do Campo no Brasil, por meio do Pronera, Procampo e
Pronacampo, tém desempenhado um papel crucial na democratizagdo do acesso a
educacdo de qualidade para as populagdes rurais. Esses programas nao apenas
proporcionam oportunidades educacionais, mas também fortalecem a identidade
cultural e social das comunidades do campo, contribuindo para um desenvolvimento

rural mais inclusivo e sustentavel.

Apesar de avancos alcangados, a educacao do campo no Brasil continua, ano
ap6s ano, enfrentando desafios significativos. Entre eles estdo a necessidade de maior
investimento em infraestrutura, a valorizacdo e formacgdo continua dos professores, e

iniciativas governamentais que assegurem a sustentabilidade desses programas.

Contudo, em meio a tantos desafios, esses programas representam passos
importantes na construcdo de uma educagdo do campo que reconhece e valoriza as
especificidades e potencialidades das comunidades rurais. A continuidade e o
fortalecimento dessas politicas sdo essenciais para promover a justica social e o

desenvolvimento sustentavel no meio rural brasileiro.
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INTRODUCAO

A educacdao do campo desempenha um papel crucial na construcdo e
consolidacdo dos movimentos sociais, refletindo sua importancia no contexto
académico e na sociedade em geral. Esses movimentos sdo fendmenos sociopoliticos
que emergem de grupos sociais diversos, articulando-se em cendrios especificos da
conjuntura socioecondmica e politica de uma nagado. Eles formam um campo de for¢a na
sociedade civil, cristalizando-se em torno de temas e questdes em disputa, culminando
em processos sociais e politico-culturais que forjam uma identidade coletiva baseada em
interesses comuns. Essa identidade ¢ consolidada pela solidariedade e erigida sobre
valores culturais e politicos compartilhados, em ambientes coletivos nao

institucionalizados.

Os movimentos sociais ndo surgem de forma espontanea, mas sim através de
um processo de formagdo que une sujeitos coletivos diante de eventos que promovem
uma unidade e consolidagdo precisas. Esses movimentos propiciam inovagdes nas
esferas publica e privada, participam da luta politica e catalisam o desenvolvimento ¢ a
transformagao da sociedade civil e politica. Eles se apoiam em entidades e organizac¢des
da sociedade civil e politica, cujas agendas se cristalizam em torno de demandas

socioecondmicas ou politico-culturais que abarcam os conflitos da sociedade.

E nesse contexto que se insere a questdo central deste trabalho: a investigagao
do carater educativo dos movimentos sociais € sua contribui¢ao para a formagao de uma

identidade coletiva e transformacao social. A lacuna de conhecimento que se pretende
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preencher reside na compreensdo de como esses movimentos influenciam e sdo

influenciados pela educacdo, tanto formal quanto ndo formal.

O objetivo geral ¢ explorar a relagdo entre movimentos sociais e educagao,
evidenciando as praticas educativas emergentes nesses contextos e suas implicacdes
para a sociedade. Os objetivos especificos incluem: a) evidenciar a importancia dos
movimentos sociais como agentes educativos, capazes de promover mudancas
significativas nas estruturas sociais e politicas; b) destacar o papel fundamental da
educagdo, formal e ndo formal, na formagdo desses movimentos, permitindo que eles
elaborem projetos educacionais que questionam o Estado e seu modelo educacional; c)
explorar a relagdo entre movimentos sociais e educagdo, evidenciando as praticas

educativas emergentes nesses contextos e suas implicagdes para a sociedade.

A relevancia deste estudo esta na sua capacidade de oferecer insights sobre a
importancia dos movimentos sociais como agentes educativos, capazes de promover
mudancgas significativas nas estruturas sociais e politicas. A educagdo, formal e nao
formal, desempenha um papel fundamental na formacao desses movimentos, permitindo
que eles elaborem projetos educacionais que questionam o Estado e seu modelo

educacional, contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa e democratica.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste trabalho ¢ de natureza
bibliografica, caracterizada pela investigacdo e analise de fontes tedricas e documentais
previamente publicadas. Este método se mostra adequado devido a necessidade de se
obter uma compreensdo abrangente e fundamentada acerca dos movimentos sociais e
sua intersecdo com a educacdo. A pesquisa bibliografica permite acessar um vasto
corpus de conhecimento ja consolidado, oferecendo subsidios tedricos essenciais para a

construcao e argumentagdo do tema proposto.

A andlise de conteudo e a comparacdo de diferentes estudos e perspectivas
tedricas, incluindo obras de referéncia como as de Maria da Gloria Gohn e Milton
Santos, permitem uma compreensao abrangente e critica das praticas educacionais
emergentes e das implicagdes sociais e culturais dos movimentos sociais. A inclusdo de

documentos oficiais e a triangulacdo de informacdes de diversas fontes garantem uma
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base tedrica sélida e uma argumentacao robusta, contribuindo para o esclarecimento das
complexas relacdes entre educacdo e movimentos sociais € sua relevancia para a

transformagao social e politica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme exposto por Gohn (2006, p. 251), os movimentos sociais sao
compreendidos como agdes sociopoliticas, forjadas por grupos sociais de diferentes
classes e camadas, que se articulam em cenarios especificos da conjuntura
socioecondmica e politica de uma nagdo, formando um campo de forca na sociedade
civil. Essas acOes se cristalizam em torno de temas e questdes em disputa, culminando
num processo social e politico-cultural que forja uma identidade coletiva, baseada em
interesses comuns. Esta identidade ¢ consolidada pela solidariedade e erigida sobre
valores culturais e politicos compartilhados, em ambientes coletivos nao

institucionalizados.

Vela (2015) enfatiza que os movimentos sociais ndo surgem prontos,
requerendo um processo de formagdo que une sujeitos coletivos diante de eventos que
criam uma unidade e consolidagdo precisas. Gohn (2006, p. 252) complementa,
afirmando que esses movimentos propiciam inovagdes nas esferas publica e privada,
participam da luta politica e catalisam o desenvolvimento e a transformagdao da
sociedade civil e politica. Eles se apoiam em entidades e organiza¢des da sociedade
civil e politica, cujas agendas se cristalizam em torno de demandas socioecondmicas ou

politico-culturais que abarcam os conflitos da sociedade.

Os movimentos sociais frequentemente confrontam o Estado ou outros
representantes da exploragdo, enquanto aqueles que influenciam todas as relagdes
sociais podem ser considerados indesejaveis. No entanto, ¢ crucial notar que os
movimentos educacionais possuem uma natureza histérica e processual, ocorrendo tanto
fora quanto dentro de escolas ou outros ambientes institucionais. Assim, os movimentos
sociais abordam temas educacionais como participagdo, cidadania e o sentido politico

da educacao.

Vale (2015) destaca que o processo educativo se desenvolve tanto na educacao

formal quanto na ndo formal. A educacdo formal ¢ conduzida por professores e outros
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membros do ambiente escolar, visando a aprendizagem e ao ensino sob o manto de leis
que estruturam contetidos sistematicos. Esta base legal ¢ fundamentada na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN N°9394/96), que promove a
aprendizagem através de processos metodologicos, divididos por classes, idades,

conhecimentos, atividades e locais especificos.

Uma caracteristica marcante do século atual ¢ o vigor que os movimentos
sociais tém encontrado ao se aliar com a educacdo. Dessa forma, a educacdo ¢
reconhecida como um instrumento de constru¢do desses movimentos, permitindo que
eles elaborem projetos educacionais que questionam o Estado e seu modelo educacional

(ZIBECHL, 2007).

Zibechi (2007) defende que os movimentos sociais devem ser vistos como um
processo educativo, integrando individuos que buscam espacos e agdes para aplicar
ferramentas pedagdgicas. Este processo pedagogico precisa ser planejado para
estabelecer relagdes sociais em um espaco e tempo especifico na sociedade, refletindo

um aspecto da educagdo nao formal.

O carater educativo dos movimentos sociais ¢ evidenciado pelas circunstancias
em que eles se expandem através de programas educacionais populares. Gohn (2012,
p.57) destaca que as multiplas formas de expressao do carater educativo presentes nos
movimentos sociais incluem praticas do cotidiano que afetam diretamente as relacdes
sociais. Nesse contexto, a consciéncia politica desenvolvida nos participantes ¢
significativa, pois surgem forcas na sociedade que buscam mudar uma determinada

construgdo cultural e social (GOHN, 2012).

Os movimentos sociais brasileiros da década de 1980 desempenharam um
papel crucial na evolucdo democratica do pais, provocando mudangas na ordem
constitucional. Gohn (2012, p. 59) observa que a qualidade e o sentido das relagdes
sociais transformadas pelos processos de interagdo entre os movimentos € o poder
governamental sdo variados. O processo ¢ marcado por lutas constantes e divergéncias
entre grupos com interesses conflitantes. Assim, os efeitos educativos nas massas € nos
lideres das classes dominantes sdo diversos. Para estes, o efeito educativo foi o
conhecimento dos sentimentos e aspiragdes populares, que serviu de base para a
rearticulagdo da hegemonia das classes dominantes, em crise desde o final dos anos

1970.
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O inicio da gestdo de Fernando Collor de Melo foi marcado por politicas
assistencialistas que resultaram em uma cisdo entre os movimentos populares,
enfraquecendo a capacidade organizacional de alguns grupos (VELA, 2015). Neste
embate de interesses entre as classes antagdnicas, que se relacionam com outras,

pode-se entender a dinamica dos movimentos populares urbanos.

CONCLUSOES

Solidifica-se a no¢do do carater educativo dos movimentos sociais, 0s quais se
educam mediante a delimitagdo de atividades organizativas e visam também educar a
sociedade como um todo, através de suas lutas, expondo suas demandas e revelando os

grandes problemas sociais impulsionados pelo sistema capitalista.

O objetivo foi apresentar o conceito de movimentos sociais, propiciando uma
compreensdo mais ampla e integrada do trabalho, relacionando a difusdo social e o
fendmeno. Ao explorar a educagdo formal e ndo-formal e seu vinculo com os
movimentos sociais, buscou-se evidenciar as agdes em uma sociedade com
caracteristicas distintas, desenvolvendo os lagos de identidade coletiva e pertencimento,
e fundindo educag@o e movimentos sociais, além de revelar a complementaridade entre

eles.

Nesse contexto, buscou-se o fortalecimento constante de grupos que tendem a
construir seu patrimonio politico, cultural e social, por meio de interacdes e

entendimento de interesses comuns, visando ao sucesso em suas reivindicagdes.
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RESUMO EXPANDIDO

Palavras-chave: Educa¢ao Quilombola; Movimentos sociais; Resisténcia
cultural.

INTRODUCAO

Este estudo, inserido no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEDUC) da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), investiga as praticas educativas em escolas quilombolas ¢ a
atua¢do dos movimentos sociais do campo nas proximidades do municipio de Cataldo,
Goids. A pesquisa se concentra na importancia da resisténcia cultural como meio de

alcangar a igualdade social e promover o desenvolvimento econdmico nesses territorios.

O problema estudado esté relacionado a necessidade de compreender como as
praticas educativas desenvolvidas dentro das escolas quilombolas contribuem para a
preservagdo cultural e para o fortalecimento da identidade dessas comunidades. A

literatura aponta que, em contextos de luta por direitos, como os previstos na
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Constituicao Federal, a educagdo desempenha um papel fundamental na transformacao

social, especialmente em comunidades historicamente marginalizadas.

Autores como Gramsci (2013) discutem como a hegemonia cultural ¢
sustentada por instituicdes como a escola, mas também como essas instituicdes podem
ser arenas de resisténcia ¢ conscientizacdo critica. Nesse sentido, os movimentos sociais
do campo tém uma longa trajetoria de combate a desigualdade agraria e a preservagao
de identidades culturais no Brasil, desafiando a hegemonia cultural por meio de praticas
pedagogicas que atendem as necessidades especificas das comunidades quilombolas

(MIRANDA, 2012).

Os objetivos deste estudo sao analisar as praticas educativas promovidas pelos
movimentos sociais dentro das escolas quilombolas em Cataldo, Goiés, e destacar a
importancia dessas acdes na preservacao cultural e na melhoria das condi¢des de vida
dessas comunidades, oferecendo uma educa¢do que integra saberes tradicionais e

resisténcia cultural.

METODOLOGIA

A pesquisa de natureza qualitativa explora as experiéncias e praticas educativas
em comunidades quilombolas préximas ao municipio de Cataldo, Goids. O estudo
comega com uma revisdo de literatura, utilizando métodos de pesquisa bibliografica e
documental, para embasar teoricamente a investigagdo. A andlise se apoia em autores
como Antonio Gramsci, com foco em uma educacdo contra-hegemonica, e em estudos
especificos sobre a educacdo em comunidades quilombolas e as a¢des do Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (SOUZA, 2015).

Para a pesquisa de campo, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas e
observagdes participantes, utilizando métodos etnograficos e comparativos. As
entrevistas incluirdo educadores, lideres comunitarios, alunos e ex-alunos, focando em
questdes relacionadas ao curriculo, praticas pedagogicas e culturais. Paralelamente, as
observagoes participantes serdao realizadas nas escolas quilombolas, com registros em
diarios de campo das atividades didrias e da dinamica educacional (CARVALHO,

2000).
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Os dados coletados serdo analisados através da técnica de andlise de conteudo
de Bardin (2011). As informagdes serdo organizadas e codificadas para identificar
categorias tematicas relacionadas a resisténcia cultural, praticas pedagdgicas contextuais
e empoderamento comunitério. A interpretacao dos resultados serd feita a luz das teorias
de Gramsci e dos estudos sobre a funcdo social da educacdo dos povos quilombola

(JORGE, 2016).

Em resumo, a metodologia utilizada permitird realizar uma andlise
aprofundada das contribuicdes das praticas educativas nas escolas quilombolas
promovidas pelos movimentos sociais do campo, visando o fortalecimento da
resisténcia cultural e a transformacao social nessas comunidades. O estudo seguird os
preceitos €ticos necessarios, garantindo a confidencialidade e o respeito aos

participantes envolvidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa em andamento analisara as atuais praticas educativas desenvolvidas
pelos movimentos sociais do campo nas escolas quilombolas para obter os resultados
preliminares significativos que foram alcangados e que contribuem para a manutencao

da resisténcia dos povos quilombolas em seus territorios.

Nesse sentido, serdo observadas as ag¢des de resisténcia cultural como um
elemento central nas institui¢des de ensino para verificar se os curriculos sdo adaptados
para valorizar e preservar a cultura local, incluindo historia, tradigdes e conhecimentos
tradicionais das comunidades, visando o fortalecendo e a preservacdo da identidade
cultural e promovendo um senso de pertencimento e orgulho desses sujeitos que

resistem nas suas comunidades (SILVA, 2016).

Diante desse cenario, serd importante verificar se as praticas pedagdgicas
nestas escolas estdo fortemente alinhadas de acordo com a realidade e contemplam as
necessidades dessas comunidades. Podemos citar como exemplo pratico as escolas que
praticam a pedagogia da alternancia que alternam os periodos de estudo com os
trabalhos nas propriedades agricolas das familias campesinas, permitindo que os
estudantes apliquem o conhecimento adquirido em um contexto pratico, uma vez que
essa abordagem se alinha aos principios de uma educag¢do contextualizada e pratica

(FERNANDES, 2000).
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Outro resultado preliminar importante, serd identificarmos se ha o
empoderamento comunitario e se a comunidade participa nas decisoes educacionais e na
gestdo das escolas, com educadores, estudantes e suas familias com o objetivo de
melhorar as condi¢des educacionais e sociais nas comunidades. De acordo com Molina
(2014), a participagdo comunitaria ¢ fundamental, pois refor¢a a coesdo social e
promove uma gestdo educacional mais democratica e inclusiva. No entanto, na pratica
as escolas enfrentam varios desafios, incluindo a falta de recursos, infraestrutura
inadequada e a necessidade de formacdo continua para os educadores, limitando a
capacidade dessas institui¢des de fornecer uma Educacdo do Campo de qualidade e

sustentavel (MONTEIRO, 2019).

Além disso, € preciso investigar se as praticas pedagdgicas contextuais, como
as observadas na literatura da pedagogia da alternancia, seus ensinamentos refletem os
principios defendidos por Fernandes (2000), que argumenta que a educagdo deve ser
relevante e aplicada a vida cotidiana dos estudantes na sala aula de aula e nas praticas de

atividades laborais no campo.

Caldart (2004), também argumenta que uma educacao vinculada as realidades
do campo ndo apenas enriquece o aprendizado académico, mas também fortalece a
conexao dos estudantes com suas raizes e culturas locais. Nota-se que a abordagem de
alternar os periodos de estudo e do trabalho permitem que os estudantes adquiram
habilidades praticas enquanto continuam sua educag@o formal, alinhando-se com a ideia

de uma educagdo contextualizada e pratica (CARRIL, 2017).

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam fornecer uma visdo mais
detalhada e abrangente das praticas educativas que sdo desenvolvidas pelos movimentos
sociais no campo dentro das escolas quilombolas localizadas préximas ao municipio de
Catalao Goias. Desse modo, destacar a importancia dessas acdes para fortalecer a
resisténcia da preservagao cultural e do modo de vida desses povos, visando garantir a
melhoria continua da qualidade de vida, proporcionando condi¢des dignas e

sustentaveis de educagdo, trabalho e moradia (NASCIMENTO, 2017).

CONCLUSOES

As conclusdes deste estudo indicam que as praticas educativas nas escolas

quilombolas proximas ao municipio de Catalao, Goias, desempenham um papel de
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grande relevancia no que refere-se a preservagdo da cultura e identidade dessas
comunidades. Observa-se que a valoriza¢do da resisténcia cultural € essencial para a

luta pelo direito a permanéncia digna em seus territorios (CUSTODIO, 2019).

Em suma, as praticas pedagogicas contextualizadas e a gestdo democratica nas
escolas fortalecem o empoderamento comunitario, promovendo a igualdade social. A
colaboracdo entre politicas publicas educacionais € os movimentos sociais do campo
revela-se fundamental para o desenvolvimento sustentdvel e continuo dessas

comunidades.
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INTRODUCAO

A pesquisa realizada traz as lutas sociais de homens e mulheres em luta pela,
cuja base da agdo ¢ a ocupacdo do latifindio improdutivo para a conquista da terra,
contribuindo para a insercao social da familia camponesa no acesso a terra, tornando-a
produtiva, mesmo em condi¢des de acampados, pois ocupar, resistir, produzir ¢ a marca
da unido campesina para a producdo da vida material em condi¢des adversas e de
resisténcia. Na ocupagdo do latifundio, ha uma emergéncia social que ¢ a educagdo.
Com efeito, o MST cria as condi¢des de organizacdo social para a conquista da terra e a
mobilizacao para a conquista da escola. Na luta pela terra, “a ocupacao € um momento
especial na vida do sem-terra, ¢ uma ac¢do que envolve coragem e convic¢ao naquilo que
acredita” cujo ato “comeca efetivamente sua luta por um pedago de terra, quando se faz
necessario romper com a estrutura imposta pelo sistema capitalista vigente que o coloca

na condic¢ao de expropriado.” (Takau Junior, 2009, p. 5).

Conquistado o espago da producdo se torna necessario ocupar da formacao,
cuja base educacional se vincula ao acampamento e formas transitorias de existéncia. A
conquista da escola ¢ uma marca histérica do MST, cuja natureza itinerante do
acampamento da também o carater da escola no acampamento, que ¢ a itinerancia, que
significa uma escola na mobilizagdo e participagdo nas esferas da educagdo e de

ocupagoes de espagos reivindicativos. Portanto, a luta por terra e o modus operandi do
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MST na criagdo da escola itinerante de forma objetiva para a formag¢ao humana-escolar,
com base na pedagogia socialista sovi€tica justificasse a pesquisa, cuja base
investigativa parte dos documentos que o MST produziu para suas escolas e da
pedagogia soviética sob bases do trabalho para a criacdo da escola socialista. Nesta
perspectiva, o objetivo ¢ compreender as agdes pedagogicas desenvolvidas na URSS
que foram incorporadas a educacdo do MST no processo constitutivo de organizacao do

trabalho pedagogico voltado para a formagao do novo homem.

E sobre estes principios que refletimos na pesquisa.

METODOLOGIA

Em toda forma de producdo de conhecimento hd um principio metodologico
que orienta a pesquisa e traz a concep¢ao de mundo e da sociedade do investigar. Nossa
pesquisa se orienta pelo materialismo dialético, cuja base tedrica se assenta na
investigacdo da esséncia dos fendmenos sob o qual a ldgica formal capta da realidade,
mas se esgota na aparéncia dos mesmos. Na investigacdo do objeto, “[...] o ponto de
partida do entendimento da coisa em si ¢ a realidade tomada empiricamente que, através
de analises sucessivas tornadas possiveis por um método de investigacao especifico,
permite a0 homem ascender a categoria do concreto pensado” pois capta o real
efetivamente existente, que ¢ a realidade como sintese de multiplas relagdes — a coisa
entendida em sua totalidade e historicidade.” (Bezerra Neto; Santos, 2011, p. 97). No
processo da investigacdo, “a luz do materialismo historico-dialético, o conhecimento
cientifico se constitui na pratica social humana a medida que a propria vida social vai se
desenvolvendo e se complexificando” e, sob a vida real, “os homens vao adquirindo
condi¢des determinadas [...] de refletir e teorizar [...] sobre essa mesma pratica social e

seus objetos e fendmenos constitutivos. (Martins; Lavoura, 2018, p. 225).

RESULTADO E DISCUSSAO

No processo da conquista da terra, a Pedagogia do Movimento
direciona a educac¢do do MST sob suas premissas [...] a formacao
do novo homem em suas areas [...], tendo por base o trabalho
como principio educacional, a coletividade como sinonimo de
organizagdo social e a auto-organizacdo como principio gestor.
[...] o MST ressignificou a pedagogia criada pelos pioneiros da
educacdo nos anos de 1917-1931 na URSS, denominada de
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pedagogia socialista soviética, cuja centralidade é o trabalho
socialmente necessario, o coletivo e a auto-organizacao a formagao
do homem soviético, cujos meios e instrumentos de producdo
estdo nas maos do trabalho. (Amboni, 2013, p. 233).

O MST, de certa forma, se destaca por conquista da terra e da escola em seus
territorios. Na luta por uma escola diferente, o MST cria a escola itinerante no
acampamento, cuja existéncia ¢ incerta, mas torna a escola um campo de experiéncia
pedagogica factivel no processo de formagdo humana em sua totalidade. Lendo o
mundo, Bahniuk, 2008, p. 12 et. seq.) constatou que “as escolas Itinerantes possuem
potencialidades maiores em questionar o modelo escolar vigente, pois se encontram
num espago de contestagdo da ordem legal e hegemodnica — que sdo os acampamentos.”
Diante disso, elas “pautam-se em uma proposta educacional questionadora, tendendo a
nos trazer maiores elementos para refletirmos sobre as potencialidades concretas de a
escola direcionar-se a perspectiva de emancipagdo humana.” Com efeito, a escola no
acampamento traz a possibilidade reais de propor metodologias pedagogicas para além
do capital, cujo movimento pedagdgico estabelece o trabalho como principio educativo
nos parametros de uma escola que projeta o socialismo e parte da realidade presente no
mundo real. Com a categoria trabalho, o MST ressignificou a educacdo do campo
trazendo os valores e a cultura campesina para fundamentar seus sistema educacional.
Na cria¢do da pedagogia, o Movimento traz a centralidade no trabalho socialmente util,
trabalho coletivo, cooperagdo, autogestdo e desenvolvimento politécnico na formacao

do novo homem.

Na construcao da pedagogia da escola do MST, em julho de 1996 ¢ publicado o
Caderno de Educacdo n. 08 intitulado Principios da educagcdo do MST traz que “Os
principios filosoficos dizem respeito a nossa visao de mundo, nossas concepgdes mais
gerais em relacdo a pessoa humana, a sociedade, ¢ ao que entendemos que seja
educagdao. Remetem aos objetivos mais estratégicos do trabalho educativo no MST.”

(MST, 1996, p. 4). Para este fim, aponta:

Os principios pedagogicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a
educagdo, para concretizar os proprios principios filoséficos. Dizem dos
elementos que sdo essenciais ¢ gerais na nossa proposta de educagdo,
incluindo especialmente a reflexdo metodologica dos processos educativos,
chamando a ateng¢do de que podem haver praticas diferenciadas a partir dos
mesmos principios pedagogicos e filosoficos. (MST, 1996, p. 4-5).

Ligados ao trabalho, que ¢ centralidade e esséncia da vida do homem, o MST

sabe que ¢ sujeito de um mundo novo em construgdo e que esta constru¢do passa pela
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forma¢ao humana, na qual o trabalho ¢ polo e chave de desenvolvimento de uma nova
natureza humana, tal qual os pedagogos soviéticos fundamentaram seu processo
pedagdgico na formagao do homem soviético. Na perspectiva de formacao pelo
trabalho, o MST traz “uma unidade de trabalho e educacdo como condi¢do objetiva
necessaria a transformagao social, cuja politica de classe e meios pedagdgicos forma um
novo individuo, um ser coletivo para o trabalho coletivo na vida social.” (Amboni,

2023, p. 240). Com efeito, o MST (1996, p. 16) aponta duas dimensdes do trabalho:

a) Educagdo ligada ao mundo do trabalho. [...] nossos processos pedagodgicos
[...], ndo podem ficar alheios as exigéncias [...] dos processos produtivos, seja
os da sociedade geral, seja os dos assentamentos, em particular [...];

b) O trabalho como método pedagdgico. Quer dizer, a combinagdo entre
estudo e trabalho como um instrumento fundamental para desenvolvermos
varias das dimensdes da nossa proposta de educacao. [...].

No Boletim da Educacdo n°® 08, em junho 2001, com o titulo Pedagogia do
Movimento Sem Terra: acompanhamento as Escolas, o MST sintetiza a pedagogia da
luta por reforma agraria, como segue: “- a luta, suas formas e trajetoria historica; - a
organizagdo coletiva, seu jeito e sua mistica; - o trabalho, sua reconquista e as novas
relacdes de produgdo; - o reencontro com a terra, terra de trabalho, de luta, de raiz e
sentimento; - a vida em movimento, raiz e projeto, historicidade.” (MST, 2001, p. 27).

Na pedagogia de Pistrak (2003, p. 50), “[...] o trabalho ¢ um elemento
integrante da relacdo da escola com a realidade atual, e neste nivel hd fusdo completa
entre ensino e educacdo. Nao se trata de estabelecer uma relacdo mecanica entre o
trabalho e a ciéncia, mas de torna-los duas partes organicas da vida escolar, isto ¢, da
vida social das criancas. Com efeito, Lunatcharski (2002, p. 07) argumenta que “a
escola do trabalho deve ensinar todo mundo a trabalhar. Portanto, deve cuidar-se nao so
de fazer assimilar as matérias ensinadas por meio do trabalho, mas também ensinar as
criancas o trabalho como tal”, pois “a escola deve habituar o homem a trabalhar, deve
inculcar nele métodos de uma abordagem justa deste mistério que ¢ o mundo [...].”
(Lunatcharski, 2002, p. 19). Nao obstante, Pistrak (2003, p. 90) sintetiza a escola como
segue: “A escola deve dar aos alunos uma formacao bésica social e técnica suficiente
para permitir uma boa orientagdo pratica na vida”; “Ela deve acostuma-lo a analisar e a
explicar seu trabalho de forma cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema pratico

a concepgao geral tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de solugdes.”

CONCLUSOES
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O MST ¢ sujeito e construtor de sua historia, dentre elas a da conquista da
escola, cuja base material de organizacao escolar estd o trabalho. Com efeito, o modus
operandi da pedagogia das escolas do MST se assetam no trabalho como principio
educativo e este vinculo estd presente nas escolas de acampamento objetivando a
formagao humana sob principios do socialismo. Dessa forma, a escola constrdi relagdes
educacionais nos valores do trabalho, cujo fundamento ¢ a producdo da vida em

coletividade na formacao do novo homem.
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INTRODUCAO

O Assentamento Agroecologico Egidio Brunetto situado no municipio paulista
de Lagoinha, teve seu processo de luta iniciado em 2010 com a primeira ocupagao do
latifundio reivindicado para a Reforma Agraria. No ano de 2014, houve reintegracao de
posse motivada por questdes ambientais. Esse periodo de reorganizacdo do processo de
luta possivelmente contribuiu para a defesa e adogao da agroecologia por parte dos seus
militantes como matriz produtiva, como indica Pereira, 2024, como alternativa para o
trabalho da agricultura de forma equilibrada com a natureza. Em 2015, as familias
ocuparam novamente a fazenda, permanecendo no acampamento antigo as margens do
rio Paraitinga, recuperando os sonhos e travando coletivamente as lutas em dire¢do a
construcao do sonhado assentamento. Durante dois anos permaneceram as margens do
rio, at¢ que em 2017 ocuparam a sede da fazenda dando inicio a um processo de
expansdo do acampamento. As familias organizadas, de posse de um antigo mapa de
pré-parcelamento dos lotes realizado pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma

Agraria (INCRA), passaram a desbravar a fazenda e se instalarem nos lotes.

Ja no acampamento emerge a ideia de construir uma escola para assegurar o
direito a educacao levando em conta o contexto daquelas criancgas, jovens e adultos. Ao

mesmo tempo em que a construcdo da escola se revela um grande desafio para o
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coletivo, temos experimentado possibilidades que surgem da elaboragdo do projeto de
uma educacgdo basica do campo que seja capaz de atender as etapas da educacgao infantil,
ensino fundamental e ensino médio, bem como a formagao técnica e politica. A
organizacdo dos assentamentos demanda um montante de tarefas, tais como plantio,
colheita, mutirdes, dentre outras a serem realizadas coletivamente, incluindo as pessoas
que concomitantemente atuam no trato com a educacao das criangas, jovens e adultos,
assim como na claboracdo do PPP. Assim, buscou-se a contribuicdo de educadores de
instituigdes publicas da regido como o Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) e a Universidade de Sdo Paulo (USP) para
colaborar em atividades educativas e organizacionais do assentamento. A Escola
Popular de Agroecologia Ana Primavesi pretende tornar-se uma referéncia regional e
territorial para a promog¢do da agroecologia, bem como os processos educativos devem

ser uma ferramenta pedagégica de constru¢ao da agroecologia no proprio assentamento.

Esse trabalho tem como objetivo refletir sobre o processo de constru¢do do

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Popular de Agroecologia Ana Primavesi.

METODOLOGIA

Adotamos a abordagem qualitativa por representar ‘uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social’ (Richardson, 2010, p. 79) e entendendo que
‘[...] a preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que o produto [...]" (Ludke;

André, 1986, p. 12).

As principais fontes para o estudo foram os registros da EPA Ana Primavesi e
o artigo Organizacdo popular e autogestdo escolar: o caso da escola popular de
agroecologia Ana Primavesi (Pereira, 2024). Recorremos a Caldart (2004, 2009),

Freitas (1991) e Veiga (1995) como principais referenciais tedricos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Construir uma escola ¢ tarefa de grande importancia para a emancipagdo da

classe trabalhadora, em especial das camponesas e camponeses, no sentido de
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materializar um projeto contra-hegemoénico capaz de oferecer alternativas para a

superagao da sociedade capitalista. Nas palavras de Mészaros:

(...) o papel da educagdo ¢ soberano, tanto para a elaboragdo de estratégias
apropriadas ¢ adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reprodugéo,
como para a automudancga consciente dos individuos chamados a concretizar a
criagdo de wuma ordem social metabolica radicalmente diferente”
(MESZAROS, 2005, p. 65).

Em se considerando o contexto da Escola Popular de Agroecologia Ana
Primavesi, entre os sujeitos envolvidos na constru¢do do projeto ha inimeras reflexdes
que emergem em meio ao processo, frutos da agdo e reflexdo. Que escola construir?
Como? Como se faz uma Escola? Qual ¢ o referencial que os trabalhadores em geral
tém de escola? Todos tiveram acesso a escola? Acesso a educagao? Qual escola tivemos

ou nao? Qual escola queremos? Qual escola somos capazes de sonhar e construir?

Para responder a essas questdes e a tantas outras que emergem entre 0s sujeitos
construtores do projeto da EPA Ana Primavesi, sdo necessarios estudos aprofundados,
momentos coletivos de troca de conhecimento, intercAmbio com outros sujeitos
envolvidos com outros projetos de escolas contra-hegemonicas, didlogo e troca de
conhecimento com a universidade, ir a universidade, trazer a universidade ao campo,
entender qual o dever do Estado, qual o dever da comunidade. Esse processo esta em
curso, a partir da formagao de um grupo de trabalho no assentamento que, com apoio de
instituigdes parceiras, ao tempo que debate a sistematizagdo da organizagdo global do
trabalho pedagogico da escola (PPP), tem promovido um conjunto de atividades
educativas junto as criancgas, jovens e adultos. Como exemplo, foram realizadas Rodas
de leitura, oficinas de arte, empréstimo de livros, aulas preparatorias para o Encceja.
Além disso, varios campi do IFSP e a UNESP — Guaratingueta promoveram Jornada

Universitaria em Defesa da Reforma Agraria (JURA).

A Escola Ana Primavesi, tem claro que sua finalidade ¢ a formagdo de
mulheres ¢ homens emancipados humana e socialmente. Essa clareza ¢ fundamental

para orientar as demais agdes.

Para Freitas (1991, p.23)

As novas formas t€ém que ser pensadas em um contexto de luta, de
correlagdes de forga — as vezes favoraveis, as vezes desfavoraveis. Terdo que
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nascer no proprio "chdo da escola", com apoio dos professores e
pesquisadores. Nao poderdo ser inventadas por alguém, longe da escola ¢ da

luta da escola.

Assim, em meio ao processo de construgcdo da escola em questdo, ha um
universo de aprendizados proporcionados para a consolidacdo do projeto. Como
mencionado, o PPP ainda inconcluso ¢ um dos principais disparadores de estudo e
investigacdo entre os sujeitos, em sintese um processo de aprendizagem da comunidade
e entre os membros do setor de educagdo, que envolve as subjetividades, a luta contra
hegemonica por um projeto educacional emancipatorio, a compreensao do que significa
a educagdo publica e sua defesa, negociacdes com o poder publico municipal,

articulagdes e parcerias com a universidade.

Em busca de compreender quais os caminhos para construir uma escola, os
sujeitos envolvidos se veem diante do tal Projeto Politico Pedagogico (PPP). Um debate
novo para a maioria dos sujeitos envolvidos, que até entdo pouco ou quase nada tinham

escutado ou compreendiam sobre o PPP e a importancia dele para uma escola.

O ponto de partida ¢ o acimulo historico dos movimentos sociais em defesa da
Educagao do Campo, pois, como nos diz (Caldart, s/a, p. 4) a Educacao do Campo toma
partido, estd ao lado da classe trabalhadora, sendo ela portanto uma das bases tedricas

para orientar os caminhos para a constru¢ao do projeto da escola.

Outra questdo que emerge na comunidade ¢ a vigilancia necessaria para
garantir uma escola publica, sem se deixar cooptar pelo estado burgués. Como de fato
garantir uma escola autonoma, soberana, pautada em principios pedagogicos
emancipatdrios para o ser humano e natureza, que valorize a natureza, estar em meio a

ela, e fazer dela sala de aula.

O desafio que enfrentamos, portanto, ¢ de pensar uma escola a partir das
necessidades concretas do assentamento, mas vinculada a luta camponesa no pais
visando a construcao de um novo projeto de desenvolvimento para o campo brasileiro,

um outro projeto de sociedade, de vida e de produgdo.

CONCLUSOES
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Concluimos que a experiéncia da construcdo participativa da proposta carrega
um potencial educativo em si mesmo, visto que expressa a cultura, as relagdes sociais,
ambientais e de trabalho, bem como a luta pela terra dos camponeses € camponesas que

compdem o Assentamento Egidio Brunetto.

A utopia que estamos tornando possivel ¢ a de constituir uma escola a partir da
sua identidade: do campo, como espaco de vida, de produgdo e reproducdo da vida

material dos camponeses e camponesas e suas lutas pela terra e pela reforma agraria.
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INTRODUCAO

O presente resumo se trata de pesquisas realizadas a respeito da formacao
politica oferecida para os militantes integrantes do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Dessa forma, temos por objetivo: apresentar a formagao
politica concedida aos trabalhadores rurais sem-terra que se integram no MST. Como
problema para o desenvolvimento deste texto, buscamos: de que forma um movimento
social de luta pela terra, atribui a formacgao politica para os seus militantes? Quais as

materializagdes concretas e objetivas para a formagao dos quadros do MST?

Além disso, o MST ¢ um movimento de luta pela terra que foi gestado no final
da ditadura militar. A oficializagdo do nascimento do Movimento aconteceu em janeiro
de 1984 no I Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. As
lutas do MST sdo direcionadas em trés principais frentes: a luta pela terra, reforma
agraria e mudangas gerais na sociedade. Segundo Bezerra Neto (1999, p. 13) “os
trabalhadores rurais sem-terra que participam do MST sao identificados como sendo um
sujeito coletivo produzido nas lutas do movimento Sem Terra e que na sua luta procura
casar os valores do humanismo e do socialismo”. E no coletivo que as lutas sio
alcangadas, visto que a formacdo politica da base do MST ¢ fundamental para que os

sujeitos tenham clareza sobre quais as suas frentes de luta.
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Para a realizacdo dessas lutas este movimento social se organiza por meio de
setores que sdo: frente de massas, formacao, educagdo, saude, producao, comunicacao,
projetos, género, direitos humanos e dentre outros. Nesse texto, vamos nos ater ao setor
de formagao que contribui para a formagao politica dos trabalhadores rurais Sem Terra e
para a organizacdo e realizacdo de cursos e seminarios com a contribui¢do dos

militantes que integram o Movimento.

A criagdo do setor de formagao do MST deve se ao fato de que:

a propria luta, em suas varias formas, seja em si elemento fundamental na
formagdo do militante, seu desenvolvimento depende que ele adquira uma
formagdo sociopolitica da qual os trabalhadores em geral sempre foram
privados. Compreender o sistema capitalista, as razoes historicas da situagao
dos trabalhadores [...]. (MORISSAWA, 2001 p. 205).

Nessa perspectiva, a formagao (escolar) oferecida para a classe trabalhadora
ndo tem contribuido efetivamente para que os trabalhadores tomem consciéncia de
classe, mas tem dado sinais para que os dominados continuem a reproduzir as demandas
estruturais da sociedade capitalista. Essa sociedade ¢ dividida em duas classes, uma
classe dominante que detém os meios de producdo e outra classe dominada que precisa
vender a sua for¢a de trabalho como meio de subsisténcia (Marx & Engels, 1998). A
formacao da classe trabalhadora ¢ importante para que nao se deixem iludir ou sucumbir
as demandas da burguesia, pois com uma formagao politica a classe dos trabalhadores
rurais Sem Terra consegue realizar lutas contra os seus principais inimigos
(latifundidrios e financiadores do agronegocio). Portanto, Marx & Engels (1998, p. 18)
afirmam “de todas as classes que se defrontam hoje com a burguesia, s6 o proletariado ¢

uma classe realmente revolucionaria.”

Portanto, o processo de formagao dos militantes € essencial para o MST e deve
considerar a “[...] formagdo todo o processo que possa levar os trabalhadores rurais
sem-terra a qualquer tipo de consciéncia da realidade em que vivem e que os desperte
para a luta em defesa de uma sociedade, que segundo o MST deve ser mais justa e
fraterna”. (BEZERRA NETO, 1999, p. 38). Para a realizacio da formacdo o
Movimento, compreende da necessidade de construir um espago que contribuird com a

formacao politica da sua base.

METODOLOGIA
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Para o desenvolvimento dos escritos nos debrugamos a realizar a pesquisa de
carater bibliografica, que para Severino (2007) auxilia, por meio da literatura
especializada na fundamentacdo dos nossos estudos, acerca da producao de estudos
realizados sobre a formagdo politica, e 0 MST, com os autores Ademar Bogo (2011);

Mitsue Morissawa (2001); Luiz Bezerra Neto (1999); Marx & Engels (1998).

E a pesquisa documental que para Laville e Dionne (1999) compde
documentos que aportam informacgdes que sao necessarias para analise. Nesse sentido,
entendemos que o material produzido pelo MST como documentos e que fazem parte de
producdo propria do Movimento sobre a formagao politica, a constru¢do de uma escola
nacional para atender as demandas das formagoes de seus militantes, dando centralidade
aos intitulados cadernos com principios da educagdo no MST n° 8 (1997); a campanha
de construgdo da escola nacional do MST n° 29 (1998); ¢ o caderno da colegdo de

estudos da Escola Nacional Florestan Fernandes (2007).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para atender as demandas da formacao politica o MST propde a construgdo de
uma escola nacional construida pelas maos dos proprios trabalhadores, os quais
estiveram envolvidos em todos os processos para a construgdo da escola. A construcao
da Escola Nacional Florestan Fernandes teve inicio nos anos 2000 e foi inaugurada em
23 de janeiro de 2005, a institui¢do esta localizada no municipio de Guararema, Sao
Paulo, conta com um amplo espago para acomodar todos as liderangas e militantes que

vao até a escola realizar cursos de formacgao.

Nesse sentido, a ENFF carrega alguns objetivos que sdo basicos para a sua

construcao
a) Buscar uma pratica intelectual e politica que permita produzir o maximo
de conhecimento cientifico necessario a transformacdo da sociedade;

b) Estimular a organizagdo social, politica e econdmica para superar os
desafios internos das areas de reforma agraria;

¢) Formar liderancas que contribuam para a construcdo de uma sociedade
justa, fraterna, democratica e igualitaria;

d) Proporcionar intercAmbio de conhecimento e experiéncias com outras
organizagdes de trabalhadores rurais e urbanos;

e) Capacitar tecnicamente os militantes da reforma agraria, nas areas de
maior necessidade do movimento. (MST, 1998, p. 15).
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E com base nesses objetivos que se justificam as finalidades do MST para a
formagao da sua base e a organizacdo social, politica e econdmica, para que no coletivo

consigam alcangar a transformagao da sociedade.

Os cursos oferecidos na ENFF passam por debaterem criticamente a sociedade
capitalista, economia politica, meios para a reforma agraria, a educacao defendida pelo
Movimento, meio ambiente calcados nos principios da agroecologia, criticas ao
agronegdcio e agrotoxico e dentre outros cursos, que contribuem para os anseios do

MST para uma formacgao que seja condizente com seus objetivos politicos e de classe.

Portanto, os acampamentos e assentamentos se organizam para uma de suas
liderangas participarem das formagdes oferecidas na escola, para que posteriormente
esses sujeitos possam retornar todo o conhecimento adquirido para suas comunidades.
Além disso, se tem “[...] uma exigéncia do movimento da revolucdo; ele cobra o
empenho da organizagdo politica na multiplicacdo de milhares e milhdes de individuos
conscientes para agarrarem todas as tarefas que surgem diariamente” (BOGO, 2011,
p-29). Em sintese, compreendemos que o MST e seus militantes sao efetivos em formar

e multiplicar a sua organizagao politica.

CONCLUSOES

Por fim, o MST tem como finalidade a formacgao politica de seus militantes,
pois se tem a necessidade de atender a demanda por consciéncia de classe e politica. O
Movimento faz parte de uma realidade, na qual o capitalismo esta instaurado e luta
contra esse sistema por meio dos mecanismos de efetivagdao dessa luta: na apropriagdo
do conhecimento cientifico. A constru¢ao da ENFF e os cursos oferecidos contribuem

para formar politicamente os trabalhadores rurais sem-terra oriundos do MST.
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Palavras-chaves: Educagdao do Campo; Inclusdao; Formagao de Professores

INTRODUCAO

A educagao do campo ¢ uma abordagem educativa voltada para atender as
especificidades e necessidades das populagdes rurais e comunidades agrérias. Seu
objetivo ¢ proporcionar uma educacdo contextualizada que valorize e respeite a cultura,
os modos de vida, as praticas produtivas e as demandas dos povos do campo. Mas para
que estes objetivos sejam alcancados faz se necessario pensar na formagdo inicial e
continuada dos professores com um curriculo formativo que abordem as demandas da

educacao do campo.

A formagao de professores para a educagdo do campo € um aspecto crucial
para o sucesso dessa modalidade educacional. Professores preparados especificamente
para atuar em contextos rurais desempenham um papel vital na implementagdo de um
curriculo contextualizado e na promog¢do de praticas pedagdgicas que respeitem e

valorizem a realidade das comunidades do campo.
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Partindo deste pressuposto, esta pesquisa tem por objetivo investigar qual o
lugar da educagdo do campo no curriculo do curso de Licenciatura em Letras da
Universidade do Estado da Bahia, campus XX. A pesquisa ainda busca responder a
seguinte problematica: como a Educacdo do Campo ¢ tradada no curriculo do curso de

Licenciatura em Letras da UNEB?

METODOLOGIA

Para alcangar os objetivos propostos foi feita uma pesquisa bibliografica
ancorada em pesquisas de teoricos como: (Arroyo, Caldart, Molina, 2011); (Ferreira,
Brandao, 2011); (Gatti, 2014; 2016); (Pimenta, 2012); (Caldart, 2008); também foi feita
uma pesquisa documental, tendo como principal fonte o projeto do curso de
Licenciatura em Letras da UNEB. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa. Na
abordagem qualitativa o pesquisador se propde a participar, a compreender, a interpretar

as informagdes que ele seleciona a partir da pesquisa (Gil, 2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educagdo do Campo ¢ uma abordagem educacional especifica para as
populagdes rurais, que leva em consideragao suas particularidades, como a cultura, os
modos de vida, as formas de organizagdo social e as necessidades econdmicas e
ambientais das comunidades do campo. Essa terminologia ndo nasce da academia para
0s movimentos sociais, mas faz um movimento oposto, sdo0 0s movimentos sociais que
criam essa terminologia e a universidade e as politicas publicas se apropriam dela para
se consolidar posteriormente como uma modalidade de educacdo (Arroyo, Caldart,

Molina, 2004; Ferreira, Brandao, 2011).

Infelizmente apesar de conquistas relevantes em termos de legislagdo, ainda
nao configura mudangas significativas no curriculo escolar voltado a educagdo do
campo, a falta de comprometimento dos setores publicos, o despreparo académico e a
auséncia de uma estrutura educativa que justifique a necessidade de um modelo de
educacdo que valorize o sujeito do campo em sua esséncia, tudo isso ¢ resultado de

nosso processo historico formativo da sociedade como um todo.

A implantagdo do Campus XX da UNEB, na cidade de Brumado, veio

237



responder, de forma significativa, a demanda, sobretudo, na area de formacdo de
educadores, com a oferta do Curso de Licenciatura em Letras. A autorizacdo e
funcionamento do Curso foram respaldados pela Resolugao do CONSU n.° 158/2001, e
o inicio das suas atividades académicas aconteceram no ano letivo de 2002. O
desenvolvimento dessa Licenciatura, com habilitagdo em Lingua Portuguesa,
possibilitou, também, o crescimento de acdes extensionistas, atividades de pesquisa e
diversos eventos académicos promovidos, semestralmente, pelo DCHT/UNEB/Campus
XX, para as comunidades universitarias e externas. O curso de Letras esta estruturado

da seguinte forma:

Quadro 1 — Estrutura do curso de Licenciatura em Letras da UNEB

CARGA DURACA QUANTID COMPO
HORARIA DO O DO CURSO ADE DE NENTES QUE
CURSO COMPONENTES ABORDAM A
CURRICULRES EDUCACAO DO
CAMPO
3.485 8 55 nenhum
horas semestres

Fonte — Produzido pelo pesquisador com dados do projeto do curso de Letras

Na investigagdo do Projeto de Curso Licenciatura em Letras Lingua
Portuguesa e Literaturas de 2020 da Universidade do Estado da Bahia do campus XX,
Brumado-Ba pode-se observar uma matriz curricular com diversos componentes
encarregadas de dar subsidios aos futuros professores no que tange a sua area de
formagdo. O curso de Letras compreende uma carga horaria total de 3.485 horas, 55
componentes curriculares dentre eles nenhum componente abarca a temdtica da

Educagdo do Campo em nenhuma parte do curriculo.

O curriculo ¢ a espinha dorsal de toda acao pedagdgica, isso porque ¢ ele que
definira, explicita ou implicitamente, os objetivos propostos para a educacdo e o0s
caminhos a serem trilhados para se atingir tais objetivos. A invisibilidade da Educacao
do Campo no curriculo do curso de Letras esta diretamente relacionada a concepgao de

formagao docente adotado pela instituigao.

O curriculo ¢ um campo de disputa (Silva, 2011). Em se tratando das
diferengas no ambiente escolar, entendemos que ha constante disputa entre diversos
grupos sociais que estdo procurando ocupar o seu lugar dentro do curriculo e querem

que seu conhecimento seja reconhecido e esteja presente.
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De acordo Gatti (2014), ha auséncia de processos formativos que integrem
teoria e pratica aos elementos culturais e as diferencas presentes na escola. Nesse
sentido, a fragmentagdo, a superficialidade dos curriculos de formagdo docente e o que
¢, de fato, efetivado nas formagdes ndo dao subsidios suficientes para o professor atuar
na educagdo basica. Mesmo sabendo que boa parte dos egressos do curso de Letras irdo
atuar em escolas do campo o curso nao dar subsidios tedricos e praticos para a atuacao

destes futuros docentes.

Pesquisadores (Gatti, 2016; Pimenta, 2012) afirmam que a formacao inicial do
professor deixa uma lacuna no que se refere ao desenvolvimento da sua pratica. Isso
porque da forma com a qual o curriculo formativo desse profissional estd estruturado
ndo oferece subsidio suficiente para os professores trabalharem com a realidade

apresentada em sala de aula.

CONCLUSOES

A educagdo do campo ¢ uma area fundamental para a promog¢ao da equidade
educacional e para o desenvolvimento sustentdvel das areas rurais. Ela visa atender as
necessidades especificas dos estudantes que vivem em contextos rurais, respeitando
suas culturas e realidades socioecondmicas. No entanto, a implementagdo eficaz da
educagao do campo enfrenta desafios significativos, muitos dos quais estdo ligados a
formagao de professores. Ha uma necessidade de formacao especifica para professores
que atuam em 4areas rurais, para que possam lidar com as particularidades dessas
comunidades e utilizar metodologias adequadas. A pesquisa constatou que hd uma
invisibilidade da Educagdo do Campo no curriculo formativo dos professores do curso

de Licenciatura em Letras da UNEB.

E preciso, assim, repensar o curriculo de formagio do professor, pois sdo
muitas as demandas que esse profissional ird encontrar em sua pratica. Essas demandas
dizem respeito tanto a sua identidade profissional, quanto as agdes pertinentes ao seu
fazer pedagdgico. Nesse sentido, a maneira como o curriculo formal ¢ elaborado e

organizado nem sempre consegue contemplar os anseios inerentes a profissao docente
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RESUMO EXPANDIDO

Palavras Chave: Educacao; Direito; Movimentos Socias.

INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado se propde analisar algumas politicas publicas que
tratam sobre a educag¢do do campo, nesse sentido partindo do principio que a educagdo e
uma ferramenta necessaria para toda a populagdo brasileira, em especial a populagdo do
campo, ela vai auxiliar nos processos emancipatorios desta populacdo, junto a
articulacdo de alguns movimentos socias que vao trazer suas pedagogias para soma nas
lutas pelos direitos. Tendo isto posto, buscou—se analisar as politicas publicas de
educagao do campo, que assegura o direito/acesso destas polucdes a educagdao de
gratuita e de qualidade, uma educacdo que vai respeitar e dialogar com as visdes de
mundo das populagdes do campo.

METODOLOGIA

Foram utilizados para a execucgdo desta pesquisa textos académicos, artigos e
legislagdes, como material de apoio para compreensdo, enfoque e coleta de dados.
Buscando uma compreensao da importancia das politicas pubicas nas vidas dos
individuos que vivem nas areas rurais do Brasil e da importancia da organizagdo dos
movimentos socias.

RESULTADOS E DISCURSAO:
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Podemos observar que as politicas publicas e sociais, sdo ferramentas
utilizadas pelo estado para, ponderar as desigualdades sociais que assolam a populagdo
brasileira, trazendo construgdes e legislagdes que vao viabilizar oportunidades no intuito
de que assim, a vida desta populacdo se torne mais justa. Dessa forma, SENNE, (2017);
vai nos apresentar quem sao os responsaveis por essas tomadas de decisdes, mostrando
que as politicas publicas partem, a principio, do governo gestor, mas que a mesma deve
vir em carater de cobranca por parte da populacdo, pois as politicas publicas sao

construidas a partir do didlogo entre governo, sociedade civil e movimentos sociais.

As politicas publicas sdo compreendidas como as de responsabilidade do
Estado — quanto a implementagdo ¢ manutengdo a partir de um processo de
tomada de decisdes que envolve orgaos publicos e diferentes organismos e
agentes da sociedade relacionados a politica implementada, politicas sociais
se referem a agdes que determinam o padrdo de protecdo social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribui¢do dos
beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades estruturais
produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico. (Senne, pag. 6, 2017).

Quando pensamos um modelo de educacao para as populacdes do campo, nao
estd em busca de profissionais que alimentam a logica do capital que estdo na sala de
aula, alienando-se a logica capitalista de exploragao, onde o individuo tem que produzir
e produzir, ndo vivem ou entende a dindmica do coletivo, pois estdo presos ao
individualismo, professores que segundo BALL (2002, p. 7), vao trabalhar sobre

pressao de “metas de produtividade”.

No ambito de tudo isto, os professores sdo representados e encorajados a
reflectir sobre si proprios Reformar escolas/reformar professores e os terrores
da performatividade como individuos, que fazem calculos sobre si proprios,
"acrescentam valor" a si proprios, aumentam a sua produtividade, vivem uma
existéncia baseada em calculos. (Ball, Stephen J, 2002, pag. 5/6).

Contudo, como em todos os processos sociais, cada governo defende sua
ideologia e sua visdo de mundo, tornando fraca/ineficiente as politicas publicas
estabelecidas por decretos e leis, que acaba ndo aplicada pelo poder publico local, por

nao seguir os padrdes ideologicos nos quais o governo se apoia.

Mas quem detém esse poder moderador em decidir qual lado vai favorecer?
Essa decisdo cabe aos governos, pois estes estdo no poder. Nao que essa seja a melhor
forma para a implementagdo das politicas publicas, mas estamos falando da realidade
concreta estabelecida pelo do governo brasileiro para as tomadas de decisdes na direcdao

das implementagdes das politicas publicas.
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As analises sobre politicas publicas implicam responder a questdo sobre que
espago cabe aos governos na sua defini¢do e implementacdo. Nao se defende
aqui que o Estado (ou os governos que decidem e implementam politicas
publicas ou outras institui¢des que participam do processo decisorio) reflete
apenas as pressdes dos grupos de interesse — como diria a versao mais vulgar
do pluralismo- ou que opta sempre por politicas definidas exclusivamente por
aqueles que estdo no poder — como nas versoes simplificadas do elitismo —,
tampouco que estas servem apenas aos interesses de determinadas classes
sociais — como diriam as concepc¢des estruturalistas e funcionalistas do
Estado. (SOUZA, Celina Maria, pag. 14, 2003).

Como bem salienta SOUZA, (2003); as politicas publicas, ndo devem partir sO
daqueles que estdao no poder, mas vivendo a luz de um sistema elitista acabamos virando
refém desse sistema e temos nossos direitos roubados pelo descaso dos nossos
governantes. Por isso cabe a populagdo fazer um levante de cobranca sobre o descaso
sofrido por parte do governo. E muito importante trazer aqui para o debate, a
importancia do ser politico, pois nos, como individuos que vivemos em um sistema
democratico temos um papel importante de escolher nossos representantes, temos que
ter o cuidado de escolher aqueles que vamos representar verdadeiramente nossas

exigéncias para o bem viver do coletivo.

Tendo isso posto, vemos como a educagao ¢ um direito basico para todos nds
brasileiros, e que mesmo assim, tendo esse direito garantido por leis e decretos, estes
ndo chegam para todos os sujeitos de nosso pais, ¢ por isso que as populacdes e os
trabalhadores do campo principalmente os trabalhadores do Movimento Sem Terra
(MST), tiveram que buscar/lutar por essa demanda, para assim garantir a educagdo para

0s seus iguais, pois a mesma nao os atendia.

Na historia da Educacdo do Campo, o debate e a compreensdo sobre o tema
das politicas publicas torna-se relevante porque, desde o seu surgimento, a
Educagdo do Campo se configura como demanda relativa a garantia do
direito a educagdo para os trabalhadores rurais: inicialmente, com a luta dos
Sem Terra para garantir o direito a educac@o nas areas de Reforma Agraria,
com as exigéncias para a criacdo do Programa Nacional de Educagido na
Reforma Agraria (Pronera). (PEREIRA, Isabel Brasil et al., 2012, pag: 587).

Além do MST, outros movimentos foram protagonistas nas elaboragdes e
implementagdes de politicas publicas para a educagdo do campo, um destes que
podemos agregar aqui ¢ o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), segundo

Santos, & Richard, (2017), podemos compreender o MPA da seguinte maneira;

Hoje, muito mais organizado do que no inicio de sua estrutura¢ao, o MPA ¢,
além de tudo, um movimento de carater nacional e popular, constituido por
grupos de familias camponesas. Sua finalidade central ¢é a
produgdo de alimentos saudaveis para toda populagdo brasileira. Dentro
das disputas agrarias que perduram até hoje, encontramos o Movimento dos
Pequenos Agricultores -MPA. (Santos, R. B., & Richard, D., pag. 93, 2017).
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Podemos compreender a partir desse pensamento norteador que o MPA, surge
com a finalidade de juntar vérias familias que tém um denominador comum que seria a
producao de alimentos saudaveis, que seria aqueles alimentos que nao atendem a logica
do agronegocio, alimentos que estdo diariamente nos pratos de comida da populagdo,
visto que a expertise do agronegdcio e a producdo de commodities, sendo elas milho,
soja e algodao em sua maioria além da légica pecudria. Percebendo isso, o MPA na sua
esséncia busca solugdes para a melhora na qualidade de vida das populagdes do campo,
com isso ndo podemos falar de politicas publicas para a educacdo do campo, sem deixar
de mencionar o MPA, que estd ligado diretamente ao cotidiano das popula¢des do

campo.

Nisso esta o reconhecimento de que a historia da agricultura no Brasil ndo foi
construida apenas pelos grandes “senhores das terras” A agricultura brasileira
traz a marca, a presen¢a ¢ a resisténcia de outros sujeitos, abrigados no
conceito de “camponés”, que ndo tem uma caracteristica comum e natural,
mas recolhe a peculiaridade de cada época historica, revelando, em suas
acdes ou passividades, as relagdes sociais, politicas e culturais estabelecidas
através das lutas pela criagdo e recriagdo de sua vida.(CADONA, Célio
Valdemar, pag. 23, 2004).

Seguindo o pensamento de Cadona, (2004), ao longo da historia da colonizagao
do Brasil, a terra sempre foi sinonimo de poder e dominagdo em suas relagdes. Foi
assim, tanto com os indigenas como com o proprio campesinato, pois estes ndo seguem
o padrdo do capitalismo de exploracao que se perpetua até os dias atuais, tendo entdo
um embate de ideologias, e conflitos referentes a ocupacdes de espacos dentro do seio

rural de nosso pais.

Sabemos que o Brasil e um pais marcado por lutas e conquistas forjadas pelas
forcas populares organizacdes durante sua trajetoria historica. Ao mesmo
tempo o estado brasileiro foi campedo em se apropriar das conquistas
populares dando sua tonalidade para poder controlar segundo seus interesses.
(I Congresso Nacional do MPA - Caderno de Estudo n° I, pag 93, 2015).

Nesse movimento para se estabelecer uma educagdo para as populagdes do
campo, o MPA comeca a se movimentar para garantir o acesso a educagdo do
campesinato em todo territdrio brasileiro, pois se a educagdo ¢ garantida no meio
urbano, a mesma tem que ser garantida para as populacdes do campo, dando inicio ao
movimento de cobranga por politicas publicas que atendam as realidades do

campesinato brasileiro. Para o MPA, ndo seria qualquer tipo de modelo de educagao
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que seria oferecido para os educandos, seria uma educacdo pautada na realidade,

seguindo a ideia de FREIRE (2014). Em suas palavras:

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Assim, pode transforma-la e com
seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas

circunstancias. (Freire - Educacdo ¢ mudanca, 2014.)

Dessa forma, uma pedagogia que usa as pautas da realidade de cada individuo
para tornar o processo de aprendizado o mais familiar possivel, além de ser uma
ferramenta para manter o coletivo vivo diante dos desafios postos, por aqueles que
querem acabar com esse modelo educacional libertador e implementar o modelo
bancario educacional que acaba com as tradicdes educacionais j& existentes naquela

localidade.

CONCLUSOES

Neste artigo podemos observar a importancia das politicas publicas e como
elas se fazem necessarias para a vidas dos trabalhadores do campo e para educagdo do
campo, além disso ndo podemos esquecer de trazer os movimentos socias, pois foi
gragas a organizacao de alguns deste que as politicas de acesso a educagdo se tornaram
concretas. Mostrando que a organizacdo destes sujeitos e a reivindicacdo por melhorias
nas suas realidades ¢ possivel.

REFERENCIAS

BALL, Stephen J. Reformar escolas/reformar professores e os terrores da
performatividade Revista Portuguesa de Educacdo, vol. 15, num. 2, 2002, pp. 3-23
Universidade do Minho Braga, Portugal.

CADONA, Célio Valdemar. Movimentos dos pequenos agricultores—MPA o
novo nasce das estradas. 2004.

FREIRE, Paulo - Educacdo e mudanca. Editora Paz e terra, 2014.

I Congresso Nacional do MPA - Caderno de Estudo n° I,

https://issuu.com/comunicacaompa/docs/caderno_de_estudo_congresso_i acessado em
14/07/2024.

PEREIRA, Isabel Brasil et al. Dicionario da educac¢io do campo. 2012.

SANTOS, Ramofly Bicalho, RICHARD, David. O Movimento dos Pequenos
Agricultores na interface entre agricultura familiar ¢ educacdo do campo. Revista
Brasileira de Educaciao do Campo, v. 2, n. 1, p. 86-105, 2017.

245


https://issuu.com/comunicacaompa/docs/caderno_de_estudo_congresso_i

SENNE, Andressa de et al. Politicas sociais no Brasil: uma reflexdo
preliminar. 2017.

SOUZA, Celina Maria de. Politicas publicas: questdes tematicas e de
pesquisa. 2003.

246



EIXO TEMATICO: POLITICAS DE INCLUSAO SOCIAL

AS POLITICAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL
CAMPESINA NO MUNICIPIO DE SAO LUIS DE MONTES BELOS
— GOIAS

LUIZ FERNANDO PIRES NICOLAU

PPGE - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
piresnicolauluizfernando@gmail.com

CARLA CONTI DE FREITAS

PPGE - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS

carla.freitas@ueg.br

Palavras — chave: valores socioculturais; inclusdo social; identidade

campesina

INTRODUCAO

O presente resumo, ¢ fruto de estudos e reflexdes provenientes de uma
pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo, da
Universidade Estadual de Goias, que tem como objeto de andlise: as politicas
curriculares para a Educacao Infantil nas escolas campesinas do municipio de Sao Luis
de Montes Belos. Com isso, a pesquisa busca compreender, em que sentido essas
politicas curriculares, estabelecem a articulagdo com as experiéncias e os saberes das

criangas, reconhecendo os modos préprios de vida no campo.

Arroyo (2004, p.78) ressalta que: “a escola e os saberes escolares sao um
direito do homem e da mulher do campo, porém esses saberes escolares t€ém que estar
em sintonia com os saberes, os valores, a cultura e a formagdo que acontece fora da
escola”. E nesse sentido, que a Educagdo Infantil do campo, deve ser um espago que
possibilite a crianga, interagir, brincar, experimentar e construir sua identidade cultural,

considerando: “[...] trazer para dentro das escolas as matrizes pedagogicas ligadas as
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praticas sociais, combinar estudo com trabalho, com cultura, com organizacao coletiva,

com postura de transformar o mundo” (Caldart, 2004, p.24).

De modo geral, a pesquisa tem como objetivo, investigar as politicas
curriculares vigentes para a Educacdo Infantil nas escolas campesinas do municipio de
Sado Luis de Montes Belos. Especificamente, os objetivos estabelecidos pelo estudo,
estao delineados no sentido de analisar as Propostas Pedagogicas, Projetos Educacionais
e os Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades campesinas que ofertam Educacdo
Infantil. O estudo estabelece ainda, um exame acerca dos discursos do gestor e
professores da Educag¢do Infantil do campo, na perspectiva de compreender as
concepgoes de Educagdo Infantil e educagdo campesina, que orientam a elaboracao das
politicas curriculares para as unidades escolares, considerando o respeito as

especificidades socioculturais dessas criangas e a inclusdo social desses sujeitos.

METODOLOGIA

A pesquisa em fase de desenvolvimento, estabelece como proposta
metodologica, uma abordagem qualitativa, exploratdria, do objeto analisado. Nesse
sentido, foram realizados levantamentos bibliograficos com vista em um
aprofundamento tedrico sobre a Educacdo Infantil do Campo, com referéncia em
autores como Arroyo (2004), Caldart (2004), Fernandes (2004), Melo (2021), Silva e
Pasuch (2010) e outros.

Ainda no campo metodoldgico, realizou-se uma analise documental, acerca das
politicas curriculares para a Educacao Infantil, disponibilizadas pela rede municipal de
ensino de Sao Luis de Montes Belos e pelas escolas campesinas que ofertam Educagao
Infantil, com destaque as Propostas Pedagodgicas, Projetos Educacionais e Projeto
Politico Pedagégico. Foram ouvidos ainda, por meio de entrevistas semiestruturadas, o
gestor ¢ os professores da Educacdao Infantil que atuam nas escolas campesinas,
buscando compreender, em que sentido as especificidades sociais e culturais das
criangas do campo, matriculadas na Educacdo Infantil, sdo consideradas nas politicas

curriculares municipais.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Estadual de

Goiéds, seguindo todas as determinagdes do colegiado, de modo que, a sua aprovagao
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aconteceu na data de 02 (dois) de abril de 2024 (dois mil e vinte e quatro), por meio do

Parecer Consubstanciado n. 6.737.142.

RESULTADO E DISCUSSOES

Todo esse processo de analises documentais e empirica, em torno das politicas
curriculares para a Educacao Infantil nas escolas campesinas do municipio de Sao Luis
de Montes Belos, possibilitou até a presente data, resultados significativos que ajuda a
compreender o objeto pesquisado. Um processo que demonstra aproximagdes e
divergéncias, das politicas curriculares municipais, com as Diretrizes Nacionais
Curriculares da Educagdo Infantil e da Educacao do Campo, evidenciando o quanto as
questdes socioculturais dessas criangas, ainda requer aten¢do por parte do poder publico
municipal, sendo a Educacao Infantil uma politica de inclusdo social, que nesse caso,

ainda ndo se consolida de forma satisfatoria.

Em se tratando de politicas curriculares para a Educacdo Infantil do Campo,
temos como referéncia, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Infantil
(Resolugdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009). Uma politica que versa sobre a Educacao
Infantil de uma forma geral, mas que em seu artigo 8°, paragrafo 3° estabelece as
especificidades a serem observadas nas Propostas Pedagogicas para a Educacdo Infantil
no Campo, buscando “reconhecer os modos proprios de vida no campo como
fundamentais para a constituicdo da identidade das criancas moradoras em territorios
rurais”. Silva, Pasuch (2010, p.03-02) destaca que diante das politicas curriculares
nacionais para a Educagdo Infantil Campesina, “temos o desafio de construir
creches/pré-escolas com a cara do campo, mas também com o “corpo e a alma” do
campo, com a organizacao dos tempos, atividades e espacos organicamente vinculados

as formas de organizacgdo da vida de seus povos [...]".

No caso do municipio de Sdo Luis de Montes Belos — Goids, os dados da
pesquisa apontam que as questdes socioculturais das criangas de 04 (quatro) a 05
(cinco) anos de idade, residentes no espaco rural, ainda ndo sdo consideradas no
momento da elaboracdo das politicas curriculares para a Educagao Infantil do Campo. A
pesquisa documental, revelou que a Proposta Pedagdgica da rede municipal de educagao

¢ a mesma adotada em todas as unidades de Educacao Infantil, da zona urbana ou rural.
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Nesse sentido, Melo (2021), ressalta a necessidade das propostas curriculares
para a populacao infantil do campo, adotarem como ponto de partida, o reconhecimento
dessas criangas, como sujeitos sociais e culturais que constroem sua identidade em
contato com seus pares. Na visdo de Fernandes (2004, p.141), “Quando pensamos um
mundo a partir de um lugar onde nao vivemos, idealizamos o mundo, vivemos um nao —
lugar”, nesse sentido, ¢ importante que a Educacao Infantil do campo, seja um caminho
vidvel para que essas criangas possam viver € pensar o mundo, tendo como referéncia, o

lugar em que estdo construindo a sua historia.

Por meio dos discursos do gestor e dos docentes que atuam nas turmas de
Educagao Infantil, nas escolas campesinas do municipio de Sao Luis de Montes Belos, a
pesquisa retratou como as politicas curriculares direcionadas a essa etapa de ensino, se
materializam no ambito escolar. Com base nos dados iniciais, o estudo apontou que os
professores da Educacdo Infantil das escolas campesinas do municipio, possuem um
grande desafio, ao trabalhar a Educacdo Infantil em turmas multisseriadas, onde estdo
matriculadas criancas da Educacao Infantil e da alfabetizagdo (1° e 2° ano do Ensino
Fundamental), uma situa¢do ilegal, tendo em vista o artigo 3° das Diretrizes

Complementares para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.

No discurso dos professores, fica evidente a dificuldade de lidar com essa
situagdo, de modo que muitos consideram que a Educacdo Infantil campesina, apresenta
falhas at¢é mesmo na sua finalidade, uma vez que o eixo principal (brincadeiras e
interacdes) acaba sendo prejudicado. Em relagdo as especificidades do campo, grande
parte dos professores concordam que ha falhas nesse sentido, uma vez que a Proposta
Pedagogica ¢ a mesma da zona urbana. Demonstrando assim, que as politicas
curriculares para a Educacdo Infantil nas escolas do campo, no municipio de Sdo Luis
de Montes Belos, apresentam inimeras divergéncias em relagdo as politicas curriculares

nacionais.

CONCLUSOES

A partir das andlises iniciais dos dados obtidos pelas entrevistas e analises
documentais, temos a compreensdo de que as politicas curriculares para a Educacdo
Infantil, destinadas as escolas campesinas no municipio de Sao Luis de Montes Belos,

apresentam divergéncias em relagdo ao que determina as Diretrizes Complementares
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para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolugdo n°.02 de 28 de abril de
2008), e sobretudo, ao que estabelece o artigo 8°, paragrafo 3° das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI) (Resolugao n°® 5, de 17 de
dezembro de 2009).

Com isso, notamos que a Educacdo Infantil ofertada nas escolas campesinas do
municipio de Sao Luis de Montes Belos, apresenta falhas, até mesmo no que refere-se a
sua finalidade, proposta pelo artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, sendo
que os eixos norteadores do trabalho na Educa¢do Infantil (interagcdes e brincadeiras),
estabelecido pelas DCNEI, nao sdo considerados no modelo de agrupamento atual de
turmas, com salas multisseriadas compostas por alunos da Educacao Infantil e Ensino

Fundamental, prejudicando o trabalho do professor.

De igual modo, a pesquisa revela que as particularidades socioculturais das
criancas campesinas, matriculadas na Educagdo Infantil, sdo desconsideradas pelas
politicas curriculares municipais. Criangas que sao atendidas por uma mesma Proposta
Pedagogica das escolas de Educacdo Infantil urbana, sendo que os proprios Projetos
Politicos Pedagodgicos, que em tese, sio um caminho para a participacao da comunidade
no ambito escolar, ndo trata das questdes socioculturais dessas criancas, de modo que
ndo se pode afirmar que as politicas curriculares para a Educagdo Infantil do Campo,
desenvolvidas pelo municipio, seja uma possibilidade para a inclusdo social dessas

criangas.
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INTRODUCAO

A invasdo das terras indigenas, as ameagas, a escassez de alimentos provindos
da pesca, da caca, do extrativismo impulsionam as pessoas indigenas a buscar
alternativas de melhores condi¢des de qualidade de vida na area urbana. Assim, como a
garantia dos direitos sociais indisponiveis nas comunidades, tais como: saude,

educacao, lazer e moradia.

De acordo com Freire (2009) “A situag¢do de vulnerabilidade social em que se
encontra grande da populacao indigena na cidade seja um fato inegavel”. Os estudos
demonstram que a vivéncia nos espagos urbanos ndo ¢ acompanhado de melhores
condi¢cdes de vida, estes passam a morar em ocupagoes, as dificuldades quanto a lingua,
os preconceitos impedem o acesso ao trabalho, a educacao e a saude. Pois, agora, nao
sdo “indios”, mas também nao sdo “brancos”. As politicas publicas sdo voltadas para os
povos indigenas aldeados, aqueles que vivem nas terras indigenas (TI). E aqueles que
por diversos motivos sairam das TI? Diante das inimeras questdes sociais que cercam a
vida dos povos indigenas que vivem na cidade, este estudo limita-se a pesquisar como
ocorre o ensino da Lingua Sateré-Mawé numa escola urbana da rede municipal de

Parintins.

A pesquisa de iniciagdo cientifica buscou compreender como ocorre o ensino
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da Lingua Materna Sateré-Mawé nos anos iniciais do Ensino Fundamental na E.M.
Meércia Coimbra, descrever as estratégias/metodologias utilizadas pelo professor de
Lingua Materna para ensinar a Lingua Sateré-Mawé, identificar como o ensino da
Lingua Sateré-Maw¢ contribui para o fortalecimento da identidade indigena no interior
da escola urbana e analisar o impacto da presenca de um docente indigena no processo

educacional dos estudantes indigenas na escola urbana.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Mércia Coimbra que atende o
maior numero de alunos indigenas na rede municipal, aproximadamente 40 alunos,
estes contam com o apoio pedagodgico de um professor de lingua materna. Este
professor ensina a lingua materna Sateré-Maw¢é para os alunos indigenas que vivem na
cidade e lingua portuguesa aos alunos que ndao dominam a lingua e precisam

compreender para entender os conteudos ensinados na escola.

Os primeiros passos consistiram nos levantamentos das informagdes sobre o
numero de matriculas de alunos indigenas em escolas urbanas, da rede municipal, junto
a Coordenagdo de Educagdo Escolar Indigena, da SEMED/Parintins. Apds a Carta de
Anuéncia foram realizados os primeiros contatos com a gestora da escola e com o
professor intérprete, na oportunidade estabeleceram-se os dias e horarios para a

pesquisadora acompanhar o professor nas atividades de apoio pedagogico.

A pesquisa foi do tipo etnografica, se caracteriza fundamentalmente por um
contato direito do pesquisador com a situagdo pesquisada” (ANDRE, 2012, p. 41). A
coleta de dados foi realizada por meio da observagao participante, registros no caderno

de campo e entrevistas semiestruturadas (professor intérprete).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A etnia Sateré-Mawé ocupa os territorios indigenas Andird-Marau, nos
municipios de Parintins, Barreirinha, Maué¢s. Conta com uma populagdo de 8.500
pessoas nos territorios do Baixo Amazonas. O acompanhamento e observagdo das
atividades desempenhadas pelo professor da lingua materna revelou diversas nuances
quanto ao processo de ensino aprendizagem de estudantes indigenas do 1° ao 5° ano,

quanto as dificuldades, lacunas e omissdo do Estado com a educagdo dos povos
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tradicionais.

Constatou-se a matricula de estudantes em outras escolas da rede municipal e
estadual. No entanto, a escola pesquisada ¢ a unica que dispde de um professor de
lingua materna como apoio pedagdgico. Uma agdo louvavel, mas insuficiente, para

suprir o acompanhamento de 40 estudantes, do 1° ao 5° ano, em turnos diferentes.

Ao acompanhar o professor foi possivel constatar as diversas acgoes,
estratégias, parcerias, o esfor¢o individual, e coletivo, pois, a escola reconhece que tem
um publico com especificidades na formagdo, na cultura, e dessa forma busca durante o

percurso letivo a valorizagdo destes estudantes.

Durante o periodo de observacdo verificou-se que o professor utilizava
diversas estratégias para ensinar a lingua portuguesa e a lingua Sateré-Maw¢, tais como:
interpretacdo textual, marcagdo de palavras nos cadernos, repeti¢do da escrita e sons no
quadro branco, e posteriormente trabalhava a ortografia. De acordo com Silva (2010) “a
analise morfossintatica do Sateré-Mawé, ocorre a partir da defini¢do das classes de
palavras da lingua. Inicialmente se tece consideracdes tipologicas sobre a lingua para
em seguida, tratar a morfossintaxe do verbo e do nome e das demais classes de

palavras”.

Para o 1° e 2° ano o processo de ensino e aprendizagem estava voltado para
alfabetizacdo na lingua portuguesa e sateré-mawé. Como se pode acompanhar o ensino
da familia silabica (sa, se, si, sy, so, su) ¢ a formagao de palavras (Sahu- tatu; suhu-
cigarro; sakape-roupa; saika-forga; seha-olho; sewa-rosto; saity-corda; sahai- sauva;
sempe-beigo; sari formiga; seko-costume e surara-soltado), as palavras eram escritas
nos cadernos e pronunciadas pelos alunos. O professor destaca as dificuldades para
ensinar a lingua Sateré-Mawé, pois, quando os estudantes vivem na area urbana, sem o
convivio dos familiares falantes da lingua materna aos poucos vao esquecendo as

pronuncias, principalmente quando migram ainda na idade de 5 a 10 anos.

Observa-se que ha uma preocupagdo na escola para proporcionar um ambiente
de valorizacdo da cultura, da identidade, da lingua materna. Para isso, a gestdo da escola
possibilidades a¢des interculturais e um ambiente de acolhimento e respeito mutuo entre
professor/aluno e aluno indigena/aluno ndo indigena, uma pratica-pedagogica inclusiva
e intercultural que contribua na formacao e pertencimento da cultura indigena na escola

urbana.
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A entrevista foi realizada com o professor indigena, licenciado em Pedagogia
pela Universidade do Estado do Amazonas, atuou h4 mais 33 anos na educacdo em
terras indigenas como professor e, ha 3 anos atua como professor intérprete na escola
municipal. Destaca-se a caréncia de materiais didaticos, disponibilizados pelo Estado na
lingua sateré-maw¢ para ensinar os estudantes do 1° ao 5° ano, sendo esta competéncia

da Unido. Os materiais utilizados pelos professores sao:

* A Cartilha Sateré-Maw¢, material construido com os professores indigena, da

qual o professor também participou da elaboracao;

* Livro de literatura feito pelos professores indigenas durante curso de

formagao

* Livro de mitologia relacionada a origem do fogo, agua, origem do caminho,

da primeira noite e a divisdo dos clas, com os alunos de 4° e 5° ano. (Professor

Intérprete, 2024).

A confeccdo, distribuicdo de material didatico no ambito da lingua materna
indigena ¢ competéncia da Unido, em parceria com os Estados e Municipios, no
entanto, ainda se constata diversas falhas e omissdes na garantia deste direito. Dessa
forma, as secretarias municipais, por pressio dos movimentos indigenas, das
organizacdes vao construindo estratégias, embora limitadas para atender este

contingente.

No ambito da formagdo inicial e continuada também se encontra lacunas,
quanto aos conhecimentos sobre os povos indigenas, linguas e tradigdes. O professor
intérprete destaca: “O ideal seria importante de colarem cursos especificos aos
professores indigenas, pois ¢ muito dificil encontrar, que seja nas Universidades
(Universidade Federal do Amazonas/UFAM e Universidade Estadual do
Amazonas/UEA) para promoverem um curso relacionado a 4rea de educacdo indigena.”

(Professor Intérprete, 2024).

Identifica-se pelo numero de estudantes indigenas matriculados na escola, ha
visivelmente uma seguranca para os pais, da certeza do acolhimento, a presenca de um
professor indigena, das possibilidades de falar a lingua materna, sem incorrer no risco

de ser ridicularizado, sofrer preconceitos e discriminagdo sdo pontos relevantes, e
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grande estima.

CONCLUSOES

Considerando o numero crescente da populacdo indigena que migra para as
cidades por diversos motivos, cabe aos movimentos, as organizacdes, dar visibilidade as

vulnerabilidades as quais estao expostos, quanto a moradia, educacao, lazer, satde.

Acolhimento destes estudantes, dos pais nas escolas urbanas ¢ primordial para
a continuidade e conclusdo dos estudos na educacdo basica, e assim, possibilitar as
condigdes para o ingresso no Ensino Superior. A escola ja foi um espaco de
assimilacdo, mas hoje, ¢ uma ferramenta para os povos e comunidades tradicionais na

resisténcia, na luta contra a ocupagao dos territorios por garimpeiros e grileiros.

A produgdo de material didatico na lingua materna, ainda ¢ uma lacuna a ser
superada, por ora os desafios que se apresentam, ocorrem desde a auséncia do Estado
até a complexidade e as variagcdes de acordo com a regido. A lingua so6 existe, enquanto
ha um grupo de falantes, manter o ensino, a escrita, a materialidade da lingua por meios

de materiais didaticos ¢ essencial para uma identidade de um povo.
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INTRODUCAO

Logo depois da Revolugdo de Outubro, principalmente nos anos 20,
comegaram a aparecer as primeiras tentativas de escolas sob a perspectiva socialista,
onde Pistrak e Shulgin tiveram um papel importante. Apesar disso, os dois autores sao
pouco conhecidos na discussdo educacional, especialmente aqui no Brasil. Os textos de

Pistrak so foram traduzidos por volta dos anos 80 e os do Shulgin 14 em 2013.

Na andlise das obras, os escritos de Pistrak e Shulgin apresentam ideias e
teorias sobre o trabalho dentro da educag¢dao. Mesmo com discordancias em relacdo a
aspectos da politecnia, existe uma concordancia que a escola deve estar ligada ao seu
entorno e ajudar a transformagdo social. Porém, suas propostas enfrentaram grandes
dificuldades devido a problemas econdmicos e politicos, o que acabou encerrando o

experimento da Escola Unica do Trabalho.

Pistrak e Shulgin através de suas obras nos mostram esfor¢os para construir o
socialismo que ¢ uma escola que liberta. As ideias sobre trabalho como base do ensino,
a escola conectada ao meio e a busca pela emancipacao do trabalho, sdo super
importantes para pensar na educacdo presente hoje, especialmente contra as pedagogias

burguesas.

Com a perda de espago dos Estados Unidos, queda de lucros globais e
conservadores se unindo aos neoliberais, a figura de Viktor Nikolaevich Shulgin surge,

apresentando uma visao critica e visionaria do caminho que a educacdo pode seguir. A
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obra mais importante de Shulgin, "Fundamentos da Educagdo Social", langou uma luz
nos desafios e nas possibilidades da educacdo na transicao ao socialismo. Criticou as
teorias educacionais burguesas e abriu novos horizontes educativos, auto-organizagao e
trabalho, desenhando uma pedagogia que fazia sentido para a classe trabalhadora.
Shulgin defendia uma escola que criasse um ser humano novo, pronto pro futuro

comunista, um chamado urgente pros nossos sistemas educacionais.

Ao lado de outros pensadores como Moisey M. Pistrak, Shulgin deixou um
legado de ideias que podem guiar a humanidade para uma educagdo verdadeiramente

justa.

O ensaio que se segue propde refletirmos os principios da escola politécnica
como um espaco para desenvolver uma Educacdo Ambiental comprometida com a
transformagdo social no ensino formal. A partir do livro "Ensaios sobre a escola
politécnica" de Moisey Pistrak, que surgiu durante os debates acirrados da Revolucao
Russa de 1917, e as obras de Shulgin, exploramos como os conceitos desenvolvidos ¢ a
integragdo do trabalho politécnico, podem ser relevantes na atualidade, especialmente

para Educagdo Ambiental.

METODOLOGIA

Esse trabalho investiga como foi feita a constru¢do da pedagogia socialista
soviética. O método de pesquisa envolve a leitura das obras, preferencialmente de
Moisey Pistrak, focando na politecnia no processo de formagdo do homem soviético. O
objetivo ¢ apresentar dados baseados nas suas obras para provocar reflexdes e mostrar a
possibilidade de criar uma nova escola voltada para entender a massa trabalhadora,

sempre com uma visao coletiva.

A educacdo politécnica defendida por Pistrak prega que o aluno deve aprender
a lutar e construir, e que esses alunos, nas escolas, estudem e vivenciem a realidade
atual. Os professores devem estar bem preparados para ensina-los, formando uma nova
geragao capacitada para o trabalho coletivo, seja como lideres ou em fungdes de diregao
nas suas atividades. Eles devem estar prontos para assumir varias tarefas politicas e

desenvolver bem suas habilidades criativas.
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RESULTADO E DISCUSSAO

Moisey Pistrak, professor e pedagogista influente da Unido Soviética,
desempenhou um papel crucial na evolugdo da pedagogia soviética, influenciado por
suas praticas educacionais e seu engajamento no movimento socialista. Seguidor das
ideias de Nadezhda K. Krupskaya, esposa de Lenin ¢ idealizadora da escola socialista,
Pistrak se destacou pela visdo de que a escola deve ser um instrumento de
transformacao social. Para ele, a reforma educacional nao deveria se limitar a mudanga
de contetdos, mas também exigir uma reestruturacdo do funcionamento e organizagao

da escola para servir a nova sociedade socialista.

Pistrak defendia que os alunos deveriam nao apenas estudar a realidade atual,
mas também se impregnar dela, abandonando métodos antigos e adotando uma
abordagem que destacasse as relacdes e dinamicas dos fendmenos. Ele propunha a
Escola do Trabalho, uma instituicdo educacional que integraria o trabalho manual e
intelectual e promoveria a auto-organizagdo dos estudantes. A escola, segundo Pistrak,
deveria estar conectada ao trabalho socialmente 1til e a formagdo de uma nova
sociedade, promovendo um ambiente educacional dindmico e integrado ao contexto
social e produtivo. Seu método incluia a introducdo de oficinas profissionais nas escolas
e atividades praticas como trabalho agricola em escolas rurais e experiéncias em
fabricas para escolas urbanas. Pistrak acreditava que uma abordagem pratica permitiria
aos alunos compreender e participar ativamente da realidade social e produtiva,
preparando-os para se tornarem cidaddos ativos e conscientes. Ele via a integracdo de
trabalho e educacdo como essencial para a formagdo de trabalhadores completos e a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Pistrak também criticava o Plano Dalton por seu foco excessivo na
responsabilidade individual, que, segundo ele, enfraquecia o trabalho coletivo. Em vez
disso, ele promovia a auto-organizacdo € a participacdo ativa das criangas na
administracdo escolar e na pratica educativa, enfatizando a criatividade e a colaboragdo

como elementos centrais da educacao.

Viktor Shulgin, educador e historiador, contribuiu significativamente para a
pedagogia socialista com sua obra "Fundamentos da Educacdo Social" (1924). Shulgin
abordou a educacdo em um contexto de crise capitalista e defendeu que a educacgdo

socialista deveria ser baseada em principios de atualidade, auto-organizacao e trabalho.
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Ele criticava as teorias educacionais burguesas e enfatizava a necessidade de uma
abordagem educacional que preparasse os alunos para enfrentar as contradigdes e

desafios do sistema capitalista.

Shulgin introduziu o conceito de politecnismo, que visava oferecer uma
compreensdo ampla dos processos de producdo e trabalho para toda a populagdo, nao
apenas para criancas. Ele enfatizou a importancia do trabalho socialmente necessario,
que ¢ o trabalho com valor educativo e social, e defendeu que as escolas deveriam estar
integradas ao progresso industrial e tecnologico para promover uma educagao efetiva e

abrangente.

Para Shulgin, a fabrica e a industria eram essenciais para a formacao ideologica
e pratica dos estudantes, proporcionando um ambiente que familiariza as criancas com
os ideais proletarios e a construcdo socialista. Ele também destacava o papel
fundamental do professor como facilitador do processo educativo, incentivando a

participagdo ativa dos alunos e promovendo a auto-organizagao € o pensamento critico.

Pistrak e Shulgin compartilhavam algumas ideias centrais, como a valorizagao
do trabalho na educacdo e a integragdo da escola com seu entorno social. Ambos
defendiam que a educacdo ndo deveria se limitar a teoria, mas deveria envolver
atividades praticas e produtivas, preparando os alunos para serem cidaddos engajados e

preparados para enfrentar desafios sociais e econdmicos.

Ambos promoviam a ideia de uma educagdo politécnica, que oferecesse uma
visao holistica dos processos de trabalho e producdo. No entanto, suas abordagens
diferiam em termos de implementagdo. Shulgin via a educagdo politécnica como vidvel
principalmente em dareas urbanas e industrializadas, enquanto Pistrak defendia uma
abordagem mais inclusiva que pudesse ser adaptada as condigdes locais, mesmo em

regides menos industrializadas.

Shulgin enfatizava a importancia da integragdo com o progresso industrial e
tecnoldgico, enquanto Pistrak focava na relag@o entre escola e trabalho, propondo uma
abordagem pratica que envolvia diferentes niveis de complexidade do trabalho escolar.
Embora ambos criticassem os modelos tradicionais de educagdo, suas abordagens

divergiam na forma como viam a relagdo entre a escola e o ambiente externo.

261



CONCLUSOES

A visao holistica de Pistrak e Shulgin em relagao a educagdo vai muito além do
simples ensino de habilidades técnicas. Eles buscam promover o desenvolvimento
completo dos alunos, preparando-os para desempenhar um papel ativo na sociedade e
enfrentar os desafios da vida real. Muitas das ideias educacionais deles ainda sdo
relevantes hoje e podem ser aplicadas em diversos contextos. A integragao entre teoria e
pratica, por exemplo, ¢ cada vez mais valorizada em um mundo onde a aplicagdo pratica
do conhecimento se tornou essencial. As propostas de Pistrak e Shulgin para combinar o
aprendizado académico com experiéncias praticas, como estagios, projetos de pesquisa
aplicada ou programas de aprendizado baseado em projetos, podem ser extremamente

benéficas para os alunos, permitindo que aprendam enquanto praticam.

Além de preparar para a vida adulta e para a cidadania ativa, em um mundo
atual repleto de questdes sociais, politicas e ambientais urgentes, a educacdo deve
capacitar os alunos ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para serem
cidaddos conscientes e responsaveis. Isso inclui o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, empatia, resolu¢do de conflitos e participacdo democratica, que sdo

elementos essenciais do Politecnismo proposto por Pistrak e Shulgin.
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